Czesé NI
PRZYKLADY DOBRYCH PRAKTYK
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Agnieszka Kosowicz
Dobre praktyki — ze Swiata

Przygotowujac t¢ publikacje, autorzy odwiedzili inne kraje w poszukiwaniu dobrych
praktyk w nauczaniu cudzoziemcow-nastolatkéw. Oto gars¢ przyktadéw dziatan, ktére w

innych krajach przynosza dobre efekty.
Osoba kontaktowa

W szkole funkcjonuje osoba odpowiedzialna za nowo przyjmowanych cudzoziemskich
ucznidow. Zadaniem takiej osoby jest upewnienie si¢, ze uczen bedzie wlasciwie
potraktowany, a wszystkie procedury zostang dopetnione. W rezultacie — ktos w szkole czuje
si¢ odpowiedzialny za wlasciwe przyjecie dzieci, stuzy informacja o dziecku innym
nauczycielom, a takze pomaga szkole nawigza¢ kontakty z instytucjami/osobami waznymi z
perspektywy edukacji dziecka czy jego funkcjonowania w szkole.

Taka osoba szuka tlumacza, gdy to potrzebne, kontaktuje si¢ z organizacjami
pozarzadowymi lub instytucjami odpowiedzialnymi za status prawny dziecka. Nie jest to
powiernik dziecka czy jego przewodnik kulturowy (przynajmniej nie peini takiej roli z
zatozenia).

(Dobra praktyka z Peterborough w Wielkiej Brytanii)
Wstepny wywiad

Przed przyj¢ciem do szkotly lub na poczatku pobytu dziecka w szkole wybrany nauczyciel
przeprowadza wywiad-rozmowy z dzieckiem oraz jego rodzicami na temat predyspozycji,
doswiadczen edukacyjnych 1 szczegodlnych potrzeb dziecka/nastolatka. Takie rozmowy sa
prowadzone ze wszystkimi dzie¢mi cudzoziemskimi, ale pelnia szczegdlnie wazna role w
przypadku nastolatkoéw — ktdre po prostu maja za sobg wigcej zyciowych doswiadczen.

Celem rozmowy jest zebranie informacji o uczniu, ktore sa istotne szczegdlnie w
przypadku ustalenia odpowiedniego dla niego poziomu edukacji, ale tez doboru form
dodatkowego wsparcia, ktdrych uczen moze potrzebowaé. Uzyskane podczas wywiadu dane
otrzymuje nauczyciel/nauczyciele uczacy dziecko. Niektore informacje sa tez przekazywane
klasie, w ktorej cudzoziemiec bedzie si¢ uczyC (np. kraj pochodzenia, imi¢ dziecka, jego

zainteresowania).
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Tematy poruszane w rozmowie to:

° Kompetencja jezykowa dziecka — znajomos¢ jezyka kraju obecnego pobytu, ale tez
poziom znajomosci wlasnego jezyka oraz innych jezykow obcych w mowie i w pismie.

o Otrzymane wczesniej wyksztatcenie — ile lat dziecko spedzitlo w szkole, gdzie, w
jakim kraju bylo nauczane, jak samo ocenia swoje osiagnigcia szkolne z przesztosci, czy
chodzito do szkoly systematycznie, czy mialo przerwg¢ w pobieraniu edukacji, jakich
przedmiotdw si¢ uczyto.

° Jezyk, w jakim dziecko komunikuje si¢ w rodzinie.

° Zainteresowania 1 pasje — czy dziecko uprawiato wczesniej sporty, miato osiggnigcia
w jakiej$ dziedzinie, czy ma hobby albo ulubione przedmioty szkolne (poznanie
zainteresowan dziecka jest przydatne w budowaniu motywacji do nauki, nauczanie j¢zyka
oparte o tematyke zwiazana z hobby przyspiesza proces uczenia si¢ dziecka)

o Trudnodci edukacyjne — czy dziecko mialo wczesniej trudnosci z edukacja lub

jakiekolwiek dodatkowe potrzeby edukacyjne?

o Sytuacja prawna dziecka — czy jego pobyt w kraju jest juz uregulowany.
° Sytuacja rodzinna dziecka — z kim dziecko przebywa w kraju, gdzie mieszka.
o Zdrowie — jesli dziecko ma klopoty ze zdrowiem, szkota powinna o tym wiedzie¢.

Nauczyciel pyta, czy dziecko miato badania stuchu, wzroku, czy nosi/nosito okulary, czy

przyjmuje regularnie jakies leki (w ciagu dnia, gdy trwaja lekcje).

Wiedza uzyskana dzigki takiej rozmowie pomoze pozniej ustali¢, czy ewentualne
trudnosci szkolne dziecka sg efektem bariery jezykowe;j, czy tez innych dysfunkcji. Ta wiedza

jest niezbedna, aby skutecznie uczy¢ dziecko.
(Dobra praktyka z Biura Edukacji Urzedu Miasta Peterborough, Wielka Brytania)
Wstepna ocena kompetencji ucznia

Po wstgpnej rozmowie, w pierwszym tygodniu pobytu dziecka w szkole prowadzona jest
kolejna rozmowa — z dzieckiem. Ma ona na celu ustalenie poziomu kompetencji
przedmiotowej dziecka w réznych dziedzinach: jezykowej, z matematyki, fizyki i innych

przedmiotdw nauczanych w szkole.
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Na podstawie rozmowy szkota przygotowuje rodzaj planu pracy z konkretnym uczniem —
organizuje dodatkowe lekcje jezyka oraz przedmiotowe lekcje wyrownawcze (gdy to jest
potrzebne). Wykorzystuje wiedz¢ o zainteresowaniach ucznia, aby zaproponowaé mu zajgcia
dodatkowe albo umozliwi¢ pozytywna prezentacj¢ siebie na forum szkoty lub klasy.
Informacje o pasjach ucznia sg tez wykorzystywane do budowania materialéw edukacyjnych,

np. teksty do nauki jezyka nawiazuja do jego hobby.
(Dobra praktyka z Biura Edukacji Urzedu Miasta Peterborough, Wielka Brytania)
Nauczyciel wspierajacy

W szkole, w ktorej uczy si¢ znaczna liczba dzieci o imigranckim pochodzeniu,
zatrudniony jest zespot nauczycieli wspierajacych uczniow, dla ktérych angielski nie jest ich
jezykiem ojczystym. Na przyktad, w Thomas Deacon Academy w Peterborough, gdzie uczy
si¢ tacznie ponad dwa tysigce uczniow, pracuje zespdt pigciu nauczycieli wspierajacych.
Kazdy z nich ma kompetencje pedagogiczne (zdobyte juz w czasie pracy w szkole) oraz
pochodzi z innego kregu kulturowego m.in. Chin, Albanii, Iranu, Portugalii. (W Polskim
kontekscie tak duzy zespot nie jest potrzebny — wystarczy jedna osoba, gdyz z reguly
uczniowie cudzoziemcy pochodzg z jednego kregu kulturowego — od 2010 r. ustawa o
systemie edukacji daje szkotom mozliwos$¢ zatrudnienia takiej osoby).

Gdy do szkoly przychodzi nowy uczen, zespdt wspodlnie ustala, kto obejmie go opieka. -
Zadaniem nauczyciela wspierajacego jest pomoc uczniowi w nauce nowego jezyka,
nadrobienie zaleglosci szkolnych, ale tez zaoferowanie mu zyczliwosci i rozmowy — mowi
Hillary Faulkner, koordynator grupy nauczycieli wspierajacych w Thomas Deacon Academy.
— Z naszego doswiadczenia zaangazowanie do nauki j¢zyka osob, dla ktorych ten jezyk jest
takze jezykiem obcym, przynosi bardzo dobre efekty.

Nauczyciel pomaga tez rozwiazywac konflikty czy nieporozumienia kulturowe, petni rolg

tlhumacza kulturowego. Dzigki temu uczen ma osobg, ktéra go rozumie — co juz poprawia
jego samopoczucie i wzmacnia poczucie bezpieczenstwa w szkole.
- Nauczyciel wspierajacy, dzigki wlasnemu do$wiadczeniu migracyjnemu, jest tez w stanie
porozumie¢ si¢ z jego rodzicami — dodaje Faulkner. - Niezaleznie od tego, szkola ma
zorganizowany dostep do thumaczy, aby mdc porozumie¢ si¢ z uczniem w jezyku, ktorym
zaden z nauczycieli wspierajacych si¢ nie postuguje.

Jednym z zadan nauczyciela wspierajacego jest obserwowanie postgpow, jakie uczen robi

oraz modyfikowanie dziatan wspierajacych. Regularny kontakt z dzieckiem pozwala tez na
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pilotowanie jego samopoczucia w szkole 1 szybka reakcje, jesli dzieje si¢ cokolwiek

niepokojacego.
(Dobra praktyka z Thomas Deacon Academy, Peterborough, Wielka Brytania)
Czas wolny

- Nie nauczysz si¢ jezyka, siedzac w klasie — twierdza nauczyciele szkoty Faneromeni w
Nikozji, na Cyprze. — Do tego potrzeba praktyki w codziennym zyciu. Ich zdaniem dzieci, a
szczegolnie mtodziez cudzoziemska, uczy si¢ jezyka w czasie wolnym, gdy chce 1 musi
porozumiewac si¢ z innymi. Dlatego szkota, w ktdérej 97% (tak!) uczniow to imigranci z 10
krajow, duza wage przyktada do zaje¢ pozaszkolnych. Organizuje je samodzielnie lub

wspdlpracuje w tej kwestii z organizacjami pozarzadowymi i lokalng spotecznoscia.

W Faneromeni wigkszo$¢ uczniow to nastolatki — dzieci imigrantéw ekonomicznych,
wielu jest tez uchodzcow czy osdb ubiegajacych si¢ o ten status. Generalnie, sg to dzieci
zapracowanych rodzicow, ktoérzy w nowym kraju walcza o byt. Wracaja do domu pdzno i dla
rodziny (dzieci) nie maja juz wiele czasu.

Szkota doszta wigc do wniosku, ze korzystne dla uczniéw (nastolatkéw) jest w tej
sytuacji spedzenie jak najwigcej czasu w szkole, na zajeciach pozalekcyjnych. Po pierwsze,
dzieci otoczone sg opieka, ktérej nie maja w domu, majq kontakt z dorostymi-opiekunami. Po
drugie, maja kontakt z rowiesnikami, z ktérymi po lekcjach ¢wicza grek¢ (uczniowie w
Faneromeni pochodza z 10 réznych krajéw). — Dla tych dzieci zajecia pozaszkolne w szkole
to jedyna dostepna oferta zorganizowania wolnego czasu — méwi nauczyciel z Faneromeni,
Michalis Erotokriton. - Maja tu zajgcia teatralne, muzyczne, sportowe, pomagamy im
odrabia¢ lekcje. Gdyby nie te zajgcia, dzieci spgdzatyby czas po lekcjach na ulicy. W
rezultacie moglyby by¢ narazone na niebezpieczenstwa albo same robi¢ co$ zlego. Dlatego
staramy si¢ zatrzymac¢ dzieci jak najdluzej w szkole — bo to dla nich strefa bezpieczna.
Zabiegamy, zeby po prostu lubili chodzi¢ do szkoly 1 przyjemnie spedzali tu czas.

- Z naszego doswiadczenia to jest prosta zaleznos¢: gdy uczen wigcej czasu spedza w szkole,
rzadziej pakuje si¢ w tarapaty — podsumowuje cel takiego podejScia nauczycielka Efi

loannidou.

(Dobra praktyka ze szkoty Faneromeni w Nikozji, Cypr)
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Dobér materialow dydaktycznych

- Byla dziewczynka, ktora uczytam greckiego, przekladajac z kurdyjskiego jej pamigtnik —
wspomina nauczycielka szkoty Faneromeni na Cyprze. — To byla nastolatka, ktora wiele w
zyciu przeszta. Miata nieprawdopodobna histori¢. Chciala si¢ nig podzieli¢, chciala wyrazaé
uczucia i przemyslenia w nowym jezyku. Nauka greki to byta dla niej nauka wyrazania siebie.

Mozna uczy¢ jezyka w oparciu o czotéwki gazet, artykuty o krajach pochodzenia, ulotki
turystyczne, relacje sportowe, teksty o boksie, modzie, gwiazdach ekranu, poradniki dla
cudzoziemcoOw — wszystko, co tylko interesuje mtodziez. Zawsze w przypadku nauki jezyka
lepiej jest, jesli tekst jest atrakcyjny i ciekawy, w przypadku mtodziezy cudzoziemskiej to jest
po prostu niezbedne, twierdza nauczyciele z monachijskich szkét.

- Mialam ucznia, ktory lubil boks, to czytalismy o boksie — méwi Efrosini Lazarou,
nauczycielka ze szkoly Faneromeni na Cyprze. — Szczegolnie dla uczniow o matej motywacji
nauka jezyka musi by¢ skoncentrowana na tym, co dang osobg¢ naprawd¢ zajmuje. Chodzi o
to, aby dziecko zyskato mozliwo$§¢ mdwienia tego, co ma do powiedzenia. Praktycznie
podrecznik do nauki jezyka tworze kazdorazowo razem z uczniem.

- Wazna role odgrywaja tez na lekcji materialty wizualne: slajdy, zdjgcia, prezentacje,
diagramy 1 wszelkie pomoce, ktore ilustruja material w sposdb pozawerbalny — mowi Hillary
Faulkner z Thomas Deacon Academy. - Trzeba przy tym pamigta¢ o tym, aby przygotowane
materialy byly odpowiednie z kulturowego punktu widzenia (nie byty obrazliwe dla cztonkow
innej kultury, ale pokazywaty inne kultury w pozytywnym swietle).

W przypadku dzieci nie méwiacych biegle w danym jezyku bardzo przydatne jest
przygotowanie kluczowego stownictwa z lekcji na planszach, czy wyeksponowanie ich w
dowolny sposob. W Wielkiej Brytanii nauczyciele przed lekcja przygotowuja
ministowniczek, z ktdrym uczen moze przy pomocy nauczyciela wspomagajacego zapoznaé

si¢ przed lekcja. Dzigki temu na lekcji bedzie cho¢ wiedzial, o czym mowa.

(Dobra praktyka z Peterborough w Wielkiej Brytanii, Monachium w Niemczech oraz Nikozji
na Cyprze)

Materialy dwujezyczne

Bieglo$¢ w jednym jezyku pomaga w nauce drugiego. W niektorych krajach wspierana
jest wiec nauka jezyka ojczystego cudzoziemcow, gdyz bez opanowania biegle jednego

jezyka uczniom trudniej nauczy¢ si¢ kolejnego. Podobnie zachgcane do nauki jezyka
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polskiego sg tez polskie dzieci, np. w Irlandii — chodzi o to, aby zyskaty pelna kompetencje w
jezyku ojczystym.

Tymczasem wielu nastoletnich uchodzcow nie postuguje si¢ biegle zadnym jezykiem.
Wyjechali z kraju pochodzenia jako dzieci, nie znaja gramatyki wlasnego jezyka, maja
ograniczone stownictwo (na poziomie dziecka), albo znaja wilasny jezyk tylko w formie
moéwionej. Nie rozumiejq logiki rzadzacej wiasnym jezykiem, nie znajq stow czasownik,
rzeczownik we wlasnym jezyku. Nauczanie ich obcego jezyka na zasadzie analogii nie ma
wigc sensu.

Niektore szkoty w Niemczech wspieraja nauke obu jezykéw jednoczesnie. Rodzice dzieci
otrzymujq pakiety edukacyjne do pracy z dzieckiem w domu — chodzi o to, aby ten sam
materiat przerabia¢ jednoczesnie w dwoch jezykach.

Przydatne w nauce jgzyka kraju pobytu moze tez by¢ przygotowanie duzych
dwujezycznych plansz z réznych dziedzin , zawierajace zwroty grzecznosciowe, podstawowe
stownictwo z lekcji itp. Takie plansze moga tez by¢ efektem wspdlnej pracy dzieci rdéznej
narodowosci.

W Thomas Deacon Academy w Wielkiej Brytanii, a takze w szkole Faneromeni na
Cyprze na poczatku pobytu dziecka w szkole w klasie towarzyszy mu nauczyciel
wspomagajacy, ktory na biezaco thumaczy przebieg lekcji albo kluczowe stownictwo. W
Thomas Deacon Academy w Wielkiej Brytanii nauczyciel wspomagajacy otrzymuje od
nauczyciela prowadzacego zajgcia stowniczki podstawowych poje¢ uzywanych na kazdej
lekcji. To wszystko pozwala dziecku zorientowac si¢ w materiale, korzystajac z jego
ojczystego jezyka.

W Faneromeni uczniowie nieznajacy w ogole jezyka greckiego w czasie niektorych lekcji
humanistycznych (greki, historii) maja dodatkowe, osobne Ilekcje greki. Normalnie
uczestnicza w innych zajeciach, gdzie znajomos¢ jezyka nie ma az tak kluczowego znaczenia.
Tego rodzaju wsparcie z reguty po kilku miesiacach przestaje by¢ potrzebne.

Jesli w klasie znajduje si¢ kilku uczniéw z tego samego kraju, nauczyciel zachgca ich do
pracy we wilasnym jezyku w sytuacjach, gdy dzieci pracujag w grupach. Chodzi o to, aby
dzieci mogtly lepiej 1 pelniej wyrazi¢ swoje przemyslenia na dany temat we wlasnym gronie, a

potem wspdlnie zaprezentowac efekty klasie, juz w jezyku kraju pobytu.

Jezyk ojczysty jest tez przydatny w sytuacji wyjasniania pracy domowej. W Wielkiej
Brytanii nauczyciel korzysta z pomocy nauczyciela wspierajacego, aby dobrze wyjasni¢

dziecku, co ma zrobi¢ w domu.
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Gdy to tylko jest mozliwe, szkoty zatrudniajq nauczycieli dwujezycznych.

(Dobra praktyka z Niemiec, Cypru 1 Wielkiej Brytanii)

Sport

Dobra praktyka stosowana w wielu krajach (takze w Polsce). Poprzez zajgcia sportowe

nastolatek moze:

° wytadowac energi¢ i zte emocje,
° odnies¢ sukces,
° poczud si¢ rOwnym w grupie.

Wszystko to jest mozliwe, gdyz w sporcie kompetencja jezykowa nie gra roli.
Osiggnigecia w tej dziedzinie wspieraja inne obszary edukacji 1 wptywaja na ogoélny stosunek
ucznia do nauki (i samego siebie). Jednoczesnie, gry sportowe zmuszaja uczestnikow do
prowadzenia cho¢by prostego dialogu.

W niektérych kulturach ograniczony dostgp do sportu maja dziewczgta (szczegdlnie
nastolatki, uwazane juz za ,,panny na wydaniu”, ktérym gimnastyka nie przystoi). Proponujac
mtodziezy zajecia sportowe, trzeba wigc uwzgledni¢  uwarunkowania kulturowe. W
Niemczech jest mozliwe, na przyktad, zeby dziewczeta muzutmanskie korzystaty z basenu,
ktéry ma wydzielone osobne godziny otwarcia przeznaczone tylko dla kobiet. Niektore
muzulmanskie dziewczgta chetnie ¢wicza, gdy szkola zaakceptuje strdj gimnastyczny z
dhlugimi rekawami i spodniami. Inne akceptujg tylko niektére sporty: tenis, tenis stotowy,
badmintona albo gry zespotowe.

Dobre efekty przynosi jasne postawienie sprawy: mlodziez potrzebuje jakiej$s formy
ruchu, mozna wspolnie ustali¢ (jesli trzeba, wspdlnie z dzieckiem i rodzicami), jaka to bedzie
forma.

(Dobra praktyka ze szkoty Faneromeni na Cyprze 1 szkét w Monachium w Niemczech)

Regularna kontrola postepow
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W sytuacji nastolatka, ktéry trafia do szkoly po kilkuletniej przerwie, nie znajac
lokalnego jezyka, nie ma sensu ocenia¢ jego stanu wiedzy, ale postepy, jakie robi. Wiadomo,
ze taki uczen ma zalegtosci 1 nie jest w stanie opanowa¢ materiatu przewidzianego dla danego
poziomu nauczania.

Badajac poziom kompetencji ucznia, lepiej wigc obserwowac go w czasie, np. dwa razy
w semestrze analizowaé jego postgpy. Thomas Deacon Academy w Wielkiej Brytanii
prowadzi takie analizy przez pierwsze dwa lata pobytu ucznia w szkole.

W szkole Bundesfachverband Unbegleitete Minderjachrige Fluechtlinge w Niemczech,

prowadzonej przez organizacj¢ wspierajaca migrantéw, caly prowadzony kurs nauczania
podzielony jest na 10 krotszych etapow-poziomow. Postgpy kazdego ucznia sa regularnie
monitorowane — w zaleznosci od wynikéw uczen w ciagu roku moze by¢ przenoszony na
wyzszy poziom nauczania. Tym sposobem kazdy uczen ma jakby indywidualny tok
nauczania — jego tempo jest zalezne czasu potrzebnego na nadrabienie zaleglosci.
- Nadrabianie zalegtosci pozwalajace na ukonczenie szkoty na poziomie srednim niektérym
zajmuje rok, innym cztery lata — moéwi Martina Unger, pracownik socjalny w
Bundesfachverband — To zalezy od tego, czy uczen ma doswiadczenia w pobieraniu edukacji,
na ile jest zmotywowany i zdolny.

W Bundesfachverband kontrola postgpdw 1 badanie kompetencji ucznia prowadzone sg w
zasadzie tylko w zakresie tych przedmiotow, ktére uczen zdaje podczas egzaminu konczacego
szkot¢. Caty proces nauczania zorientowany jest na nauczenie ucznidow jezyka oraz

przygotowanie ich do egzaminu koncowego.

(Dobra praktyka z Peterborough w Wielkiej Brytanii oraz szkoty Bundesfachverband w

Monachium w Niemczech)
Wykorzystanie wiedzy uczniow w czasie lekcji

- Rozmowa o wojnach napoleonskich w towarzystwie dzieci z Rosji nadaje naszej pracy w
klasie catkiem nowy wymiar — méwi Efrosini Lazarou, nauczycielka z Cypru. — Atutem
cudzoziemskich uczniéw jest ich wiedza 1 doswiadczenie zyciowe, o ktorych lokalnym
dzieciom si¢ nawet nie $nito. Wnosza do grupy znajomos¢ wielu jezykow, bardzo
zréznicowang wiedzg o $wiecie — to jest po prostu skarb.

Nastolatek z innego kraju moze by¢ jedynym w klasie, ktéry obserwowat slonia na
wolnosci, przemierzyl Sahare, mial koze, byt na innym kontynencie albo widziat miasto w

ruinach — 1 moze opowiedzie¢ o tym innym.
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Nauczyciele z Cypru przekonuja, ze nie chodzi przy tym wylacznie o wymiang
doswiadczen miedzy dzieémi, ale poglebienie dialogu na lekcji, nadanie mu nowych
wymiarow. — Bazujac na swoich doswiadczeniach uczniowie zadaja pytania, ktére sa
inspirujace — mowi Lazarou.

(Dobra praktyka z Cypru)
Sukces

Sa wprawdzie ludzie, ktorych mobilizuja niepowodzenia (podobno), ale wigkszos¢ osdb
motywuje do wysitku sukces. Takze w szkole, szczegdlnie w przypadku nastolatkéw, dla
ucznidéw motywujacy jest sukces, osiagnigcie, pokazanie si¢ z dobrej strony, uznanie ze strony
innych uczniow.

Bardzo czgsto cudzoziemscy uczniowie przyzwyczajeni sa do tego, ze sa traktowani jako
stabsi, gorsi, mniej kompetentni. To zniechg¢ca. Nastolatki potrzebuja aprobaty i uznania —
zadaniem szkoty jest podejmowanie takich dziatan, by doswiadczyli tych uczud.

Prostym sposobem umozliwiajacym uczniowi pokazanie swoich kompetencji jest
powierzenie mu zadania, w ktorym wykorzysta wiedzg¢ o swoim wilasnym kraju (zna go lepiej
niz inni w klasie). Ten sposéb moze jednak zawies¢, np. gdy uczen jest nieSmiaty albo w
swoim kraju doznat tak traumatycznych przezy¢, ze nie chce o nim méwié. Wowczas trzeba
poszuka¢ innych obszaréw, w ktérych cudzoziemiec jest dobry — i znalez¢ sposéb, aby mogt

to pokazac.

Indywidualne podejscie

To truizm, ale dobra praktyka w innych krajach jest traktowanie ucznidéw w sposob
indywidualny. Kazde dziecko jest inne. Kazdy cudzoziemski nastolatek w szkole jest inny,
pochodzi z innego kraju, ma inne predyspozycje 1 zdolnosci, inne ograniczenia, odmienne
priorytety, rozny poziom kompetencji jezykowe;.

Dobra praktyka, na jaka wskazuja szkoty (wszystkie szkoly nauczajace cudzoziemcow,
ktére autorzy publikacji odwiedzili przed jej wydaniem), jest wlasnie indywidualne podejscie
do ucznia oraz zaoferowanie mu mozliwosci rozwoju w szkole na poziomie adekwatnym do
jego wieku 1 umiejgtnosci.

Szkoty podkreslaja potrzebe dwutorowego spojrzenia na ucznia: analiz¢ jego potrzeb i

ograniczen (jezykowych, emocjonalnych czy innych) oraz analiz¢ jego mocnych stron
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(talentéw artystycznych, sportowych, zdolnosci matematycznych, zdyscyplinowania,
wyobrazni, pogody ducha czy czegokolwiek innego).

- Oczywiscie wazne w edukacji mlodych cudzoziemcédw jest, czy ma si¢ do dyspozycji
ksiazki 1 materiaty pomocnicze. Ale najwazniejsze jest przyjrze¢ sie i zobaczy¢, kogo si¢ ma
przed soba — méwi Erotokritou.

Innymi stowy, aby dziecko efektywnie czegos uczy¢, trzeba je cho¢ troche poznac.

- Pracujac z dzieckiem, staramy si¢ podkresla¢ oraz wspiera¢ jego indywidualnos¢ i
tozsamos¢, ale nie tozsamos$¢ narodowa — mowi Efrosini Lazarou, koordynatorka programu
wsparcia dla uczniow cudzoziemskich w szkole Faneromeni na Cyprze. — Szukamy w dziecku
mocnych stron 1 talentow. Staramy si¢, aby budowato swoja pewno$¢ siebie 1 swoja
indywidualno$¢ na tych zasobach.

- W tej szkole, przez lata pracy nauczyliSmy si¢ trzech rzeczy: 1. Kazde dziecko jest inne. 2.
Kazde dziecko jest inne. 3. Kazde dziecko jest inne — mowi jej kolega z pracy Michalis

Erotokritou, bardzo serio.

(Dobra praktyka ze wszystkich szkol, z jakimi autorzy mieli do czynienia przed wydaniem

niniejszej publikacji)
Kontakt z rodzicami

W momencie przyjecia dziecka do szkoly rodzice otrzymuja (ustnie i pisemnie, w jezyku dla

nich zrozumialym) informacj¢ na temat:

° oczekiwan szkoty wobec dziecka (praca domowa, frekwencja, stroj w szkole,
zachowanie),
° mozliwosci udziatu rodzicow w zyciu szkoly (wywiadowki, mozliwos¢ kontaktu z

nauczycielami, Rada Rodzicéw),

° godziny pracy szkoty (harmonogram zaj¢¢, zajecia dodatkowe, dni wolne od nauki,
terminy ferii 1 wakacji szkolnych),

o organizacja pracy w szkole (gdzie dzieci beda si¢ uczy¢, czy beda zmieniaé klasy w
ciagu dnia, ulokowanie stotowki (i menu — przy okazji rodzice moga zglosi¢ potrzeby
dietetyczne dzieci),

o zaje¢ WF (stroj, rozmowa na temat zaje¢ akceptowanych kulturowo przez rodzicow),

° dostepnych zaje¢ dodatkowych i1 zasad udziatu w nich.
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Niektdére szkoly korzystaja z pisemnych informacji/schematéw w réznych jezykach, aby
kontaktowac si¢ z rodzicami ucznidw cudzoziemskich na biezaco w ciagu roku szkolnego

(kilka takich schematow zamieszczamy w niniejszym Poradniku).
(Dobra praktyka z Wielkiej Brytanii)
Praca z uczniem, ktory w ogole nie mowi w jezyku kraju pobytu

Poczatki sq zawsze trudne, szkota i uczen musza znalez¢ mozliwosci porozumienia. Pomocne

jest:

o korzystanie ze wsparcia nauczycieli, ktoérzy znaja jezyk kraju pochodzenia ucznia (lub
znaja inny jezyk, ktérym uczen postuguje si¢ biegle),

o korzystanie z pomocy innych uczniow z tego samego kraju, ktérzy moéwia juz w
jezyku kraju pobytu (nalezy kierowac si¢ zasada zdrowego rozsqdku),

o przygotowanie na tekturkach podstawowych komunikatéw (w obu jezykach), ktorymi
mozna przekaza¢ podstawowe informacje typu jestem glodny, chce wyjs¢ do toalety, Zle sie
czuje, wszystko w porzqdku,

o przygotowanie ministownikow, ktoére zawieraja wybdr najbardziej potrzebnych
podstawowych zwrotéw lub udostgpnienie zwyktych stownikow uczniom i nauczycielom,

o korzystanie z materiatow dwujezycznych,

o skoncentrowanie si¢ na nauczaniu jezyka tak, aby nauka wspierata funkcjonowanie w

szkole oraz naukg¢ innych przedmiotow.
(Dobra praktyka z Wielkiej Brytanii)
Nauka przez zabawe

W Wielkiej Brytanii do nauki nastolatkow jezyka angielskiego (a w Niemczech —
niemieckiego) wykorzystuje si¢ zabawki, gry, zabawy ruchowe i1 wszelkie inne atrakcyjne

formy zaje¢ zwykle przewidziane dla matych dzieci.

- Moi prawie dorosli uczniowie, ktorzy przyjezdzaja czasem do Niemiec jako analfabeci,
uwielbiajq konkursy i quizy z nagrodami — mowi Steffi Studnitz, nauczycielka szkoty dla
cudzoziemcéw w Monachium. — Moze poza lekcjami sadza, ze sa juz dorosli, ale na lekcji
lubia si¢ bawic.

Nauka jezyka w przypadku osob, ktore nie méwia nic, jest tym bardziej efektywna, im
bardziej interaktywna. Bardzo dobre skutki przynosi wykorzystywanie wszelkich pomocy

205



audiowizualnych. Te¢ sama zasad¢ stosuje si¢ w przypadku nauczania nastolatkow-
analfabetéw. - Trzeba uczy¢ ich takimi metodami, jakimi uczy si¢ dzieci — mowi Steffi
Studnitz. — Oczywiscie, adaptujac merytoryczng zawartos¢ zagadek czy gier do potrzeb

nastolatkow.

(Dobra praktyka z Niemiec 1 Wielkiej Brytanii)
Zaufani thumacze

W kontakcie z uczniami cudzoziemskimi ttumacz powinien nie tylko zna¢ ich jezyk, ale

tez kultur¢. Bardzo wazne, aby ttumaczem byla osoba odpowiednio przygotowana, a przede
wszystkim, by umiata zachowa¢ dyskrecjg.
- Czgsto zdarza sig, ze tlumacz ze Srodowiska nastolatka blokuje przeptyw informacji, a nie
utatwia — mowi psycholog Sheila Melzak z Wielkiej Brytanii. — Ludzie, wiadomo, lubig
plotki. Mtody cztowiek si¢ tego obawia, nie chce, by jego sprawy stawaty si¢ przedmiotem
publicznej dyskusji. Dlatego nie jest w rozmowie szczery.

Mowiac o sobie, uczen musi wiedzie¢, ze nauczyciel i thumacz zachowaja dyskrecje.
Musi im ufa¢ — i nie zawies¢ sig.

Warto przypomnie¢ podstawowa zasadg, iz dziecko nie powinno by¢ thumaczem w
rozmowie nauczyciela ze swoim rodzicem. Nawet gdy dziecko zna biegle oba jezyki, jako
thumacz moze po prostu by¢ celowo nieskuteczne. Czasem tlumaczenie rozmdéw na swoj
temat stawia dziecko w niekomfortowej sytuacji.

(Dobra praktyka z Baobab Foundation w Wielkiej Brytanii)
Kontrakt

W przypadku nastolatkéw trudniej ,,wymusi¢” wywiazywanie si¢ z obowiazkow
szkolnych, niz w przypadku dzieci, ktére w wigkszym stopniu moga motywowaé rodzice.
Wielu nauczycieli podkresla, iz w kontakcie z nastolatkami bardzo wazne sa jasne reguly i
oczekiwania.

- Kazdy uczen podpisuje z nami kontrakt — méwi Steffi Studnitz, nauczycielka ze szkoty
Bundesfachverband Unbegleitete Minderjaehrige Fluechtlinge w Monachium. — W kontrakcie
zobowiazuje si¢, na przyklad do: punktualnego przychodzenia na zajgcia, odrabiania prac
domowych, dobrego odnoszenia si¢ do innych uczniéw, nieuzywania w szkole jezyka
ojczystego 1 moéwienia tylko po niemiecku. Uczen podpisuje tez klauzule zawierajaca

informacje, ze w przypadku, gdy wda si¢ w szkole w bojke, jest skreslany z listy.
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Pisemne zobowiazanie dla wielu osob jest bardziej odpowiedzialnie traktowane. — Co roku
skreslany z listy jest moze jeden, dwoch ucznidéw — méwi Studnitz. — Konflikty zdarzaja si¢ tu

bardzo rzadko.
(Dobra praktyka z Monachium w Niemczech)
Rady dla nauczycieli

Uczenie dzieci cudzoziemskich, ktére przyjezdzaja dopiero do nowego kraju, nie znaja
jezyka 1 dodatkowo maja za sobg trudne przezycia — to jest cigzka i dluga praca. Czasem
zastanawiam si¢, czy to w porzadku oczekiwaé takiego wysitku od nauczycieli — mowi
koordynatorka programu edukacji dzieci cudzoziemskich w szkole Faneromeni na Cyprze
Efrosini Lazarou. Sama Lazarou zrezygnowala z awansu, zeby nadal pracowaé z
cudzoziemskimi uczniami, ale rozumie, ze dla wielu nauczycieli to jest praca ponad sity.

- Dlatego w tej szkole pracuja tylko ludzie, ktérzy decyduja si¢ na dodatkowy wysitek —
méwi. — Co roku, z kilkunastoosobowego zespotu kilka os6b odpada, bo Zle si¢ czuja w tej
pracy lub po prostu si¢ nie sprawdzaja.

- Ta praca wymaga wielkiej kreatywnosci — przytakuje Steffi Studnitz, nauczycielka ze szkoty
w Monachium. — Nie da si¢ pracowa¢ wedlug jakiego$ szablonu. Kazdy uczen jest inny,
dlatego nauczyciel musi caty czas elastycznie reagowac na to, jak pracuje dziecko czy grupa.

Praca z cudzoziemskim dzieckiem ,,po przejSciach” jest podobna do pracy z polskim
dzieckiem ,,po przejsciach” — tylko, ze dodatkowo wymaga pokonania bariery jezykowej i
kulturowej. Pierwszym krokiem musi by¢ otwarcie ucznia i sktonienie go do zaangazowania
si¢ w nauke. Bywa to szczegdlnie trudne w przypadku nastolatkow, poniewaz oprdcz
trudnosci zwiazanych z migracja przezywaja okres dorastania. Dla nich samych to jest

wyzwanie, dla otoczenia takze.

Wedlug nauczycieli, ktorzy od lat ucza mlodziez cudzoziemska w innych krajach, sukces

w edukacji cudzoziemskich nastolatkow moze osiagna¢ nauczyciel, ktory:
* jest otwarty i gotowy podejmowaé wyzwania,

* jest kreatywny,

* lubi swoich uczniow

* stawia sobie i uczniom realne cele.
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Jolanta Wasilewska- Laszczuk, Malgorzata Zasunska

Dobre praktyki edukacyjne na przykladzie edukacji dzieci romskich i

dzieci z rodzin wedrujacych w Walii

W marcu 2008 roku wiadze edukacyjne Walii, Welsh Assembly Government,
Department for Children, Education, Lifelong Learning and Skills opublikowaty dokument
~Moving forward - Gypsy Traveller Education”. Zostat on przygotowany jako przewodnik, w
ktorym opisane zostaty szczegdlne potrzeby edukacyjne Romow i 0sdb czgsto zmieniajacych
miejsce zamieszkania (Gypsy 1 Traveller learners).”® Autorzy zwracaja uwage na fakt, ze
potrzeby edukacyjne tych grup wiaza si¢ $ciS$le z kultura, systemem wartosci oraz
wystepowaniem procesu edukacyjnego, ktory nie ma cechy ciagtosci. Istotne jest nakreslenie
sytuacji prawnej 1 kulturowej grup oséb wedrujacych, wskazanie dobrych praktyk w
kontek$cie wiaczania do edukacji i mozliwosci uzyskania wsparcia. Adresatami sa lokalne

wiadze o$wiatowe, szkoly i organizacje dziatajace na rzecz dzieci i mtodziezy.*’
Wsrdéd zadan szkoty za jedne z najwazniejszych uznano:

I. Promowanie rownosci szans edukacyjnych dla wszystkich ucznidw — gtéwny czynnik
wpltywajacy na redukowanie barier w edukacji dzieci zagrozonych niepowodzeniem

szkolnym oraz ich rodzin.

2. Zapobieganie przemocy, rasizmowi oraz zapewnienie takich samych szans
edukacyjnych dla roéznych grup ucznidéw, w tym ucznidow ze specjalnymi potrzebami

edukacyjnymi — w celu promowania wiaczania do edukacji.
3. Promowanie réwnosci rasowej 1 szacunku dla grup z mniejszosci etnicznych.

4. Budowanie systemu wsparcia kolezenskiego jako elementu strategii zapobiegajacej
przemocy i rasizmowi, z uwzglednieniem elementow kulturowych, na przyktad faktu, ze
uczniowie romscy moga miec trudnosci z zaakceptowaniem wsparcia ze strony uczniow

nienalezacych do ich spotecznosci kulturowe;.

5. Wprowadzenie takich mechanizmow, ktore zapewnia aktywny udzial uczniéw

romskich w samorzadzie szkolnym i zachg¢ca rodzicow do aktywnosci w Radzie Rodzicow.

* Moving Forward — Gypsy Traveller Education. Welsh Assembly Government Circular No: 003/2008, s. 4
40 :
Ibidem, s. 4
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Wilaczanie

Autorzy podkreslaja, ze dobre praktyki dotyczace wilaczania do edukacji opieraja si¢ na
kilku zasadniczych elementach. Sa to: programy nauczania, prace domowe, dostgpnosé
edukacji, uczeszczanie do szkoly/ absencja, promowanie ciaglosci nauczania, przerwy w

nauce i1 edukacja w domu.

Promowanie réwnosci szans i wartosci oraz wskazywanie bogactwa wynikajacego z
réznorodnosci ma na celu wlaczenie wszystkich do edukacji poprzez wspieranie identyfikacji
kulturowej oraz celebrowanie réznorodnosci kulturowej. Chodzi o to, by utatwi¢ uczniom
zdobycie pozytywnych doswiadczen zwiazanych z kultura witasng oraz innymi kulturami.
Wszystkie dzieci powinny mie¢ zagwarantowane takie same mozliwosci rozwoju, zdobycia
umiej¢tnosci istotnych do tego, by by¢ gotowym do uczenia si¢ przez cate zycie.

W niektdrych szkotach mtodziezy oferuje sig, poza tradycyjna edukacja, rozmaite kursy,
wsparcie indywidualne i poradnictwo zawodowe.*!

Edukacja uczniéow romskich i migrujacych wiaze si¢ z wieloma problemami.** T tak,
podkreslono na przyktad, ze zazwyczaj rodzice dostrzegaja zalety podstawowej edukacji , tj.
nabycie przez dziecko takich umiejg¢tnosci jak czytanie, pisanie i liczenie. Jednak edukacja
szkolna to tylko jeden z elementow zdobywania wiedzy, pozostate maja miejsce w domu, w
grupie spotecznej. Romscy chlopcy bardzo szybko podejmuja prace wraz ze swoimi ojcami, a
dziewczynki wlaczane sa do wykonywania prac domowych. Poza tym romscy rodzice maja
czgsto negatywny obraz szkoty ponadpodstawowej — edukacja seksualna, uzywki i
zachowania nastolatkow to czgste przyczyny niepodejmowania nauki przez ich dzieci na tym
etapie edukacyjnym. Wskazuje si¢ jednak na zachodzaca zmian¢ postaw w tej grupie
rodzicow, wynikajaca z faktu kurczenia si¢ mozliwosci tradycyjnych form samozatrudnienia 1
podejmowanie pracy zarobkowej na zewnatrz wspolnoty. Przy braku okreslonych kwalifikacji
ich dzieci skazane sa na najnizsze zarobki lub wrecz na duze trudnosci ze znalezieniem
jakiejkolwiek pracy. Rodzice coraz czgsciej rozumiejg te wyzwania. Nauczyciele powinni
wigc elastycznie dostosowywaé programy nauczania do potrzeb uczniow 1 wlaczaé rodzicow

w proces edukacji swoich dzieci. Wazne jest tez wlaczenie elementdw nauczania o kulturze,

! Ibidem, .13
“ Ibidem, s. 14
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nawet wtedy, gdy w danej szkole nie ma uczniéw romskich.*’ Pokazywanie stylu zycia

mniejszosci w pozytywnym swietle moze tylko przynies¢ korzysci.
Edukacja przedszkolna i klasa 0

Przygotowanie do podjecia edukacji szkolnej to kolejne zagadnienie podejmowane przez
autoréw Moving Forward — Gypsy Taveller Education. Zwracaja oni uwage, ze dzieci z
rodzin migrujacych i romskich skazane sa na niepowodzenia juz na samym poczatku drogi.
Czesto nie maja one bowiem kontaktu z jezykiem pisanym, doswiadczenia z uczeniem si¢
poprzez zabawg¢ w wieku przedszkolnym, kontaktow spotecznych poza wiasng grupa
kulturowa. W niektérych miejscach organizuje si¢ specjalne wsparcie dla uczniow szkot
podstawowych, gimnazjalnych 1 ponadgimnazjalnych, centra szkolenia zawodowego
dostosowane do potrzeb okreslonych grup.

Zazwyczaj nie ma wigkszych trudnosci z objeciem edukacjg dzieci na poziomie
podstawowym. Szkoty proponuja rozne strategie, ktore majq zapewni¢ poziom opanowania
umiejgtnosci czytania, pisania 1 umiejgtnosci matematycznych zgodny z obowiazujaca
podstawa programowa. Deficyty powinny by¢ wyréwnywane systematycznie.

Wsréd przyktadow dobrych praktyk mozna wymieni¢ promowanie wartosci edukacji. W
celu przekonania rodzicow do zapewnienia edukacji swoim dzieciom niektdre przedszkola i
szkoly decyduja si¢ na delegowanie pracownikéw (nauczycieli) do ztobkéw, do ktérych
uczgszcezajq dzieci romskie. Celem tych osob jest zachecenie rodzicdw do zapisania dziecka
do przedszkola lub klasy 0. Niektére placowki organizujg dla aktualnych i potencjalnych

ucznidw projekty typu language and play, realizujac uczenie jezyka poprzez zabawg.
Ii IT etap edukacyjny oraz przejsScie na I11

W szkotach podstawowych nauczyciele moga wykorzystywac testy diagnostyczne w celu
zaplanowania odpowiedniego wsparcia danemu uczniowi. Wazne jest, by dzieci romskich i
dzieci z rodzin migrujacych nie taczyé w grupie z uczniami majacymi orzeczenia do edukacji
specjalnej. Niski poziom umiej¢tnosci nie musi wynika¢ z obnizonych mozliwosci, lecz moze
by¢ rezultatem braku doswiadczen edukacyjnych, czy stylu zycia w danej rodzinie.** Istnieje
ryzyko, 1z dziecko romskie, ktére zostanie umieszczone w grupie z uczniami o obnizonych

mozliwos$ciach, straci motywacj¢ do pokonywania trudnosci 1 uczenia si¢ . Tego typu sytuacje

“ Ibidem, s. 16
* Ibidem, s.17
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sg tez demotywujace dla rodziny. Oczywiscie, jesli przeprowadzona diagnoza wskaze na
obnizone mozliwosci dziecka, nalezy zapewni¢ mu odpowiednia pomoc.

Nauczyciele powinni zwraca¢ szczego6lng uwagge na to, by ich wymagania wobec dzieci
romskich 1 dzieci z rodzin wegdrujacych nie byly mniejsze niz wobec innych uczniow.
Powinno si¢ zwraca¢ uwage na fakt, iz czgsto stabsze wyniki w nauce dzieci romskich
wynikajace z nieregularnego uczeszczania do szkotly, sa w jakims sensie rOwnowazone przez
nabywana przez nich wiedz¢ 1 umiejgtnosci kulturowe. Wazne jest, by nauczyciele nie
uznawali za sukces wyniku, ktéry nie jest ponizej $redniej. Uczniowie romscy majacy
potencjalne zdolno$ci w zakresie danego przedmiotu, tak jak inne dzieci potrzebuja wsparcia i
motywowania. Ich sukces zachgca innych czionkéw wspdlnoty do wspierania edukacji
swoich dzieci.

W procesie edukacji szczegdlnie wazne jest realizowanie rowniez tresci kulturowych,
ktére sa bliskie poszczegdlnym uczniom i ich rodzinom. Jesli realizowany przez nauczyciela
program 1 podrecznik takich tresci nie zawiera, nauczyciel moze je wlaczy¢ sam, wybierajac
to, co bedzie adekwatne dla okreslonej grupy uczniow.

Jako przyktady dobrych praktyk, autorzy podaja realizacj¢ projektu ,,Roots of Torfaen”.
Uczniowie koncentrowali si¢ na poszukiwaniu korzeni i1 zgl¢bianiu historii swojej rodziny.
Nagrywali wywiady ze starszymi czlonkami swoich rodzin. Dziatania te daly mozliwos¢
poznania wielu ciekawych historii zwiazanych ze spotecznos$cig lokalna. Wszyscy uczniowie,
w tym 1 romscy, mogli podzieli¢ si¢ swoimi odkryciami z rowiesnikami. Projekt ten
zaowocowal kolejnymi dziataniami kulturalno-historycznymi, na przyktad rodzinnymi
wizytami w muzeum gérnictwa.*’

W niektdrych szkotach podstawowych dokonano adaptacji programoéw nauczania tak, by
odpowiednio dostosowac je do potrzeb uczniow romskich 1 uczniéw z rodzin migrujacych.
Wilaczono migdzy innymi analize¢ réznych typdw domdéw (w tym tzw. karawan mieszkalny),
zdobienie karawanu, prace z najbardziej znanymi basniami romskimi. W dziale zawierajacym
tematy dotyczace fauny uwzgledniono réwniez znaczenie zwierzat w kulturze romskiej,

zwlaszcza koni 1 psow.
III etap edukacyjny

Wazne jest, by mie¢ swiadomos¢, iz niektorzy romscy rodzice spostrzegaja gimnazjalny

etap edukacyjny jako niezbyt bezpieczny dla swoich dzieci — ze wzgledu na srodowisko

* Ibidem, s. 18
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rowiesnicze. Tylko co czwarty romski absolwent szkoty podstawowe; w Walii trafia do
gimnazjum. Niewiele szkot podejmuje dzialania majace na celu zainteresowanie mtodziezy z
tej grupy edukacja ponadpodstawowa. Bardzo rzadko wiacza si¢ elementy kultury romskiej
do programéw nauczania.*®

Jednak, pomimo tych negatywnych doswiadczen, mozna tez wskazac przyktady dobrych
praktyk. I tak, pozytywnym rozwigzaniem wydaje si¢ zaproponowanie elastycznego dla
danego ucznia planu lekcji. Plan taki jest uzgadniany wspdélnie z rodzicami, ktoérzy wskazuja
na przedmioty ich zdaniem najwazniejsze. Zwigksza to szans¢ na regularne ucz¢szczanie do

szkoty, a zatem 1 na ukonczenie jej z pozytywnym rezultatem.

IV etap edukacyjny

Etap edukacyjny obejmujacy w Walii uczniow w wieku 14-19 lat jest kolejnym krytycznym
momentem w edukacji ucznidéw z rodzin migrujacych. W spotecznosciach tych, w tym i
romskiej, oczekuje si¢, by chtopcy w tym wieku wiaczali si¢ do tradycyjnych rodzinnych
interesOw. Zas 13-14-letnie dziewczynki maja zajmowac si¢ domem 1 rodzing. Czlonkowie
tych spotecznosci uznaja, iz edukacja powinna zakonczy¢ si¢ zanim mtody cztowiek ukonczy
13-14 lat. Edukacja to dla wielu rodzicow umiejetnos¢ czytania i pisania oraz liczenia. Inne
przedmioty czesto sa postrzegane jako mniej przydatne.

Jednak zmiany zachodzace we wspotczesnym $wiecie maja rowniez wpltyw na rodziny
migrujace. | tak ograniczenia w dostgpie do prac sezonowych, na przyktad w rolnictwie,
doprowadzily do tego, ze niektérzy rodzice zaczynajqa zauwaza¢ problemy zwigzane z
podejmowaniem pracy poza wilasng wspdlnota, a co za tym idzie, dostrzegaja potrzebe
zdobycia konkretnych umiejetnosci 1 kwalifikacji. Szkoly maja wigc szans¢ zachegcié
rodzicow 1 uczniéw do kontynuowania nauki na tym etapie edukacyjnym.

Przyktadem dobrej praktyki jest tutaj zaproponowanie wspdlnego kursu umiejgtnosci
zawodowych dla uczniéw, ich rodzicow 1 innych dorostych cztonkéw spotecznosci. W
potnocnej Walii szkoty oferuja dodatkowe przedmioty 1 zajgcia pozalekcyjne dla uczniow
starszych. Przyktadem takich dziatan sa zajecia warsztatowe z mechaniki pojazdow, klub dla

0sob chetnych do odrabiania prac domowych czy klub prac domowych dla dziewczat.

Prace domowe

“ Ibidem, s. 19
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Odrabianie prac domowych moze stanowi¢ nie lada wyzwanie dla wielu ucznidw z
rodzin migrujacych ze wzgledu na brak odpowiedniego do tego miejsca w domu. Rodzice,
ktérzy sami majq niewielkie do§wiadczenie edukacyjne, moga nie dostrzegaé¢ tego problemu,
a tym samym nie beda potrafili go rozwigzaé. Szkota powinna wiec zadbaé o to, by wszyscy
uczniowie, ktérzy tego potrzebuja, mieli szans¢ odrobi¢ lekcje w szkole. Roéznego rodzaju
zajgcia pozalekcyjne, takie jak ,,kluby prac domowych” powinny by¢ organizowane w takich
godzinach, by uczniowie mogli wzia¢ w nich udzial. Innym rozwigzaniem moze by¢
wyznaczenie opiekuna-mentora. W niektorych szkotach w Walii wiacza si¢ dang spotecznosé
do planowania i organizowania takich dziatan, ktore moga zapobiec pojawieniu si¢ poczucia

izolacji u danego ucznia.
Dostepnos¢ szkoly

W przypadku ucznidw z rodzin migrujacych bardzo wazny jest pierwszy kontakt ze
szkota zaréwno dziecka, jak 1 jego rodzicow. Nawiazanie dobrych relacji z rodzicami i
zaangazowanie ich w proces edukacji dziecka wtedy, gdy uczeszcza ono do przedszkola i
szkoly podstawowej wydaja si¢ by¢ kluczowymi czynnikami sukcesu. Pozytywne
doswiadczenia z systemem edukacji zachgcaja zardéwno dzieci, jak i1 ich rodzicow do jej
kontynuowania.

Wszystkie dzieci i ich rodzice chca by¢ tymi, ktdrzy w szkole sg mile widziani, chcg czué
si¢ w niej dobrze. Jest to szczegolnie wazne dla tych, ktérzy spotykaja si¢ z agresja i

przemocaq.

Kontakty z rodzicami

Szkoly moga wprowadzi¢ procedury i ustali¢ odpowiednie sposoby komunikowania si¢ z
rodzicami. W kazdej szkole powinno si¢ powota¢ jednego nauczyciela (najlepiej z zespotu
kierowniczego lub innego doswiadczonego pedagoga), ktory bedzie odpowiedzialny za
kontakty z rodzinami romskimi 1 migrujacymi. Jego zadaniem bedzie wyjasnianie rodzinom
migrujacym wszystkich spraw zwiazanych ze szkota, jej struktura, nauczaniem, itp.,
zwlaszcza przy pierwszym kontakcie rodziny ze szkota, kiedy to pojawia si¢ najwigcej pytan i

problemow.

Dziatania i zachowania wspierajace edukacj¢ dzieci romskich i dzieci z rodzin migrujacych:
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o Personel administracyjny powinien by¢ przyjaznie nastawiony do rodzicéw 1 ucznidw,

wrazliwy na ich potrzeby, na przyktad przy uzupetnianiu formularzy.

o Dyrektor lub inna osoba z zespotu kierowniczego powinni spotka¢ si¢ z rodzicami i
uczniem, wyjasni¢ jak zorganizowana jest szkota, uzgodni¢ sposéb komunikowania sig¢

szkoty i rodzicow.

° W szkotach powinno by¢ przeprowadzone szkolenie dla catego personelu, ktérego
celem byloby budowanie swiadomosci kulturowej, przekazanie informacji na temat kultury

romskiej 1 innych spotecznosci migrujacych, oraz wptywu kultury na przebieg edukacji.

Frekwencja i nadrabianie zalegloSci

Dzieci romskie 1 dzieci z rodzin migrujacych moga by¢ nieobecne w szkole czgsciej niz
ich réwiesnicy. Powodem bywaja nie tylko cykliczne podréze zwigzane z praca podejmowang
przez rodzicdw, ale rowniez wyjazdy zwiazane z udzialem w spotkaniach rodzinnych,
weselach, pogrzebach czy targach koni. Te nieobecnosci nalezy traktowaé jako

usprawiedliwione.

° Wskazane byloby przygotowanie pakietu pomocy oraz zakresu materialu dla ucznidéw,
ktorzy cyklicznie sa nieobecni w szkole, w taki sposéb, by mogli, w miar¢ mozliwosci,
pracowa¢ indywidualnie w domu. Dobrze byloby réwniez ustali¢ forme kontaktu z
nauczycielami, gdy sa nieobecni w szkole. Dobry kontakt z rodzicami jest niezwykle istotny,
gdyz dzieki wczesniejszym wspdlnym uzgodnieniom nauczyciele mogg przygotowywac

pakiety dla indywidualnego ucznia, przewidujac okresy jego absencji.

° Pozytywne nastawienie ze strony szkoty (na przyktad zwracanie uwagi na sukcesy, a
nie tylko koncentrowanie si¢ na problemach) jest czynnikiem wplywajacym na absencje

danego ucznia.

° Odpowiednio udzielane wsparcie, odpowiadajace rzeczywistym potrzebom oraz takie
prowadzenie ucznia, ktére bedzie koncentrowato si¢ na jego osiagnigciach, wzmacnia

pozytywna postawe ucznia i rodzicOw wobec szkoiy.47

" Ibidem, s. 25
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Nauczyciele

Z punktu widzenia edukacji wlaczajacej rozne grupy etniczne do procesu uczenia si¢
istotne sa umiejetnosci 1 postawa nauczycieli oraz innych pracownikow szkoty.

Najistotniejsze to:

o szacunek do uczniow réznego pochodzenia etnicznego, religijnego, jezykowego,
° umiejetnos¢ rozpoznawania i zaspokajania roznych potrzeb edukacyjnych,

o dostrzeganie warto$ci w réznorodnosci,

° umiejetnos¢ wilaczania wszystkich uczniéw do zycia szkolnego,

o umiej¢tnos¢ stawiania czota problemom zwigzanym z przemoca.

Dyrektorzy szkol powinni mie¢ §wiadomos$é, ze pracownicy moga potrzebowac szkolen
na przyktad w zakresie uwrazliwiania na kulture. W niektorych szkotach, tam gdzie
nawiazano bardzo dobre relacje z rodzicami i spolecznoscia romska, cztonkowie tej
spotecznosci chetnie dziela si¢ swoimi doswiadczeniami z gronem pedagogicznym i
uczniami. To pozwala eliminowaé¢ negatywne stereotypy i uprzedzenia i wplywa na

. , . e e . .\ 48
podniesienie samooceny w spotecznosci romskiej (i migrujacej).

Szczegolne potrzeby edukacyjne

Uczniowie romscy 1 uczniowie z rodzin migrujacych sa czesto klasyfikowani przez
szkoty jako majacy specjalne lub szczegdlne potrzeby edukacyjne. Tak jak juz wczedniej
wspomniano, przyczyna slabszych osiagnig¢ edukacyjnych moze by¢ relatywnie duza

absencja szkolna, a nie dysfunkcje dziecka w zakresie zdolnosci uczenia sig.

Jesli uczen przecigtnie zdolny zostaje zaklasyfikowany jako majacy specjalne potrzeby
edukacyjne, zniecheca si¢ do nauki. Wérdéd innych czynnikéw wpltywajacych na poziom

osiagni¢¢ nalezy wymieni¢: wplywy srodowiskowe, dostgp do edukacji i1 informacji,

* Ibidem, s. 30
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wczesniejsze doswiadczenia edukacyjne. Trzeba o tym wszystkim pamigta, planujac

wsparcie dla danego ucznia.

Wspolpraca z rodzinami

Najlepsze praktyki pokazuja, ze osiagnigcia szkolne uczniéw romskich i migrujacych sg
$cisle powiazane z relacjami z rodzicami i catymi spotecznosciami. Rodziny, ktére czujq sig¢
doceniane przez szkole, maja bardziej pozytywne nastawienie do edukacji i sq przychylne
wobec kontynuowania nauki przez ich dzieci. Sytuacja idealng jest, gdy szkola staje si¢
centrum dla spotecznosci, ktdrej stuzy , a swoje dziatania adresuje do dzieci, rodzin i calej
spotecznosci.

Rodzice moga by¢ wiaczani w zycie szkoly na wiele sposobdw, m.in. uczestniczac w
pracach Rady Rodzicéw, wspierajac szkot¢ w organizacji imprez sportowych, wycieczek

szkolnych, itp.*’

* Ibidem, s. 31-32
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Jolanta Wasilewska- Laszczuk, Malgorzata Zasunska

Wilaczanie uczniow pochodzacych z Somalii w szkolach stanu Minnesota w

USA jako przyklad dobrych doswiadczen w edukacji uchodzcow

Accomodating and Educating Somali Students in Minnesota Schools jest poradnikiem
dla nauczycieli 1 oséb zarzadzajacymi szkotami i edukacja. Autorzy, Mohamed Farid i Don
McMahan, pochodzg z ré6znych grup etnicznych. Pierwszy jest somalijskim uchodzca, drugi
wychowal si¢ w Srodowisku amerykanskich katolikdw, potomkow imigrantéw z Irlandii,
Wioch i Niemiec. Napisali poradnik, poniewaz zauwazajq bardzo duzy rozdzwigk pomigdzy
nauczycielami z Minnesoty a somalijskimi uczniami-imigrantami.”® Ksiazka ma poméc
nauczycielom w nauczaniu somalijskich uczniéw. Szczegdlnie cenne sq przyktady dobrych

praktyk, pokazywanie pozytywnych doswiadczen.

Jaka korzys$¢ z zapoznania si¢ z publikacjq odniesie nauczyciel polskiej szkoty uczacy, na
przyktad uchodzcow z Czeczenii? OdpowiedZ wydaje si¢ oczywista. Bedzie to zapewne
uwrazliwienie na inne kultury, religie, a wreszcie na doswiadczenia wynikajace z bycia
uchodzca. To wszystko moze pomdc w procesie nauczania i zdobyciu wiedzy na temat ludzi,
z ktérymi si¢ spotykamy. Kultury Somalii Czeczenii, Wietnamu czy Iraku rdéznia sig, ale losy
ludzi, uchodzcéw z tych krajow sa czgsto bardzo podobne. Niekiedy taczy ich réwniez religia.
A wszystko, co dotyczy kultury, religii, doswiadczen rodziny, wptywa takze na dzieci, ich
zdolnos¢ 1 chegé uczenia si¢ w szkole. Dlatego tak wazne jest spojrzenie poza mury szkoty,

jesli chcemy wspomodce uczniow w podjeciu nauki i1 osiggnieciu sukcesu.

Autorzy zwracaja uwage na zagadnienia, ktére wydaja si¢ by¢ kluczowe w podejsciu do
uczenia dzieci z mniejszosci etnicznych, a uchodzcow w szczegdlnosci. Farid i McMahan

szczegotowo analizuja nastepujace problemy:

o Charakterystyka kultury islamskiej 1 somalijskiej — uznawane wartosci, jezyk, religia,

$wigta, rola kobiety i mgzczyzny w rodzinie, system edukacji.

> Accomodating and Educating Somali Students In Minnesota Schools. A Hahnbook for Teachers and
educators. Mohamed Farid, Don MacMahan. Hamline University. 2004, s. VIII
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o Krétka historia Somalii — etap przed kolonizacja, kolonizacja, odzyskanie
niepodlegtosci, dyktatura wojskowa, Somalia post-komunistyczna, anarchia, wojna, trauma

powojenna, motywy imigracji do Minnesoty.

o Stres zycia w Minnesocie — miejsce zamieszkania, izolacja, problemy finansowe,
opicka nad rodzina, opicka nad dzie¢mi, zmiana r6l spotecznych, odpowiedzialnosé

indywidualna, stany depresyjne.

° Wiaczanie uczniow somalijskich do edukacji publicznej — orientacja w nowym
miejscu, powitanie usciskiem reki, imiona, wieprzowina, modlitwa, post, lekcje wychowania
fizycznego, lekcje muzyki, wykorzystywanie piosenek na lekcji, lekcje sztuki 1 wychowania

zdrowotnego, randki, ubrania, Swieto Halloween, praca domowa, rasa, gesty.

o Wplyw doswiadczen uchodZczych na uczniéw somalijskich — problemy zwiazane z
dyscypling w klasie, zespdt stresu pourazowego, stosunek do wilasnosci prywatnej, brak
respektu chtopcow dla dziewczat, bojki, poczucie bezpieczenstwa, konflikty we wtasnej

grupie spolecznej;

o Whioski pedagogiczne.

Kultura, jezyk i religia

Autorzy podkreslaja, ze rozumienie kultury i religii naszych uczniow jest bardzo wazne.
Somalijczycy, na przyktad sa muzutmanami. Rodzina stanowi dla nich warto$¢ szczegdlna.
Ludzie starzy sa darzeni szacunkiem. Edukacja nie jest specjalna warto$cig. Czg$¢ uchodzcow
nie ma zadnych doswiadczen z edukacjq formalng. Pochodza z kraju, gdzie jezyk mowiony
stuzy do przekazywania wartosci 1 kultury kolejnym generacjom, zas do jezyka pisanego nie
przywigzuje si¢ duzej wagi (do 1972 roku istniat tylko jezyk mowiony). Stad trzeba mie
$wiadomos¢, ze nawet jesli somalijscy rodzice bardzo chca zaangazowal si¢ w edukacje
swoich dzieci, nie wiedza, jak to zrobi¢. Szkota powinna zaprosi¢ ich do wspolpracy, pokazaé

doktadnie jak moga wspomagaé swoje dzieci.

Nauczyciele powinni pozna¢ kilka uzytecznych somalijskich zwrotow, ktérymi moga
postugiwac si¢ w kontakcie z uczniami i ich rodzicami. Przyktady zwrotow to: Pokdj z tobq,
dzien dobry, dobry wieczor, dobranoc. Ze wzgledu na to, ze wigkszo$¢ Somalijczykow to

muzulmanie, warto tez, by nauczyciele dowiedzieli si¢ jak najwigcej o tej religii, by nie
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postrzegali swoich uczniow poprzez pryzmat negatywnego stereotypu muzutmanina-
terrorysty. Wazne jest poznanie obrzeddw, swiat, postow. Systemy edukacji w Somalii i USA
saq rozne. W Somalii rodzice nie wilaczaja si¢ do edukacji, poniewaz uwaza si¢ tam, ze
nauczyciele 1 dyrektor szkoly maja by¢ modelami dobrej muzulmanskiej postawy i
moralnosci. Warto wiedzie¢ o takich rzeczach, by uniknaé niepotrzebnych nieporozumien z

rodzicami.
Historia kraju rodzimego ucznia cudzoziemskiego — po co?

Farid i MacMahan zdecydowali si¢ opisa¢ krotko w swoim poradniku histori¢ Somalii
po to, by adresaci publikacji mogli dowiedzie¢ si¢, dlaczego tak wielu Somalijczykéw byto
zmuszonych do opuszczenia swego kraju. Przyczyna nie byla przemoc przypisywana w
obiegowych opiniach kulturze muzutmanskiej, ale wojna domowa poprzedzona epoka
kolonialng 1 komunistyczno-wojskowa dyktaturag. Obydwa te systemy faktycznie
kontestowatly religie muzutmanska. Wiedza o kraju pochodzenia ucznia i powodach jego
przybycia do USA, torturach jakim byt on lub jego rodzina poddawany w kraju ojczystym,
zyciu w obozie dla uchodzcéw, powojennej traumie’’, daja pelniejszy obraz cztowicka,

pozwalaja rozumie¢ rozmaite zachowania, a takze wykazywa¢ empati¢ w stosunku do niego.

Trudy uchodzctwa — zycie na zderzeniu kultur

Zycie Somalijczykéw w stanie Minnesota, to réwniez wiele wyzwan i problemow.
Trudno bowiem przenie$¢ styl zycia kraju rodzinnego do nowego miejsca zamieszkania.
Warto wiedzieé, na przyktad, ze religia zakazuje muzulmaninowi pozyczania pieni¢dzy na
procent z banku i z tego powodu nawet ci, ktdrzy stosunkowo dobrze zarabiajg nie chca
ubiegaé sie o kredyt hipoteczny. Zycie w skupisku imigrantéw poglebia izolacje od jezyka
angielskiego. Na to czesto naktadaja si¢ problemy finansowe, przepeinione liczng rodzina
mieszkania, obowiazek pomagania sobie nawzajem, dwujezyczno$¢ 1 dwukulturowos¢
dorastajacych dzieci, ktore najprawdopodobniej porzucg wkrétce somalijskie i muzutmanskie
wartosci. Chwieja si¢ dotychczasowe role spoteczne, zwlaszcza gdy mezczyzna nie moze
utrzyma¢ rodziny. Kobiety przejmuja odpowiedzialno$¢, mezczyzni cierpia na depresjg.

Dzieci staja si¢ z czasem bieglymi uzytkownikami jezyka angielskiego 1 przejmujq

S bidem, s. 18

220



odpowiedzialno$¢ za sprawy rodzinne, reprezentujac rodzicéw w miejscach publicznych.
Depresja dosigga nie tylko me¢zczyzn, ktdrych kwalifikacje w nowym kraju nie maja wartosci.
Presja zwiazana z zyciem uchodzcow w nowym miejscu naktada si¢ czgsto na traume
wojenna, wspomnienia bliskich, ktérzy zgineli, dzieci, ktérych nie udato si¢ uratowaé. Wiele
os6b nie ma juz sity na podejmowanie kolejnej walki o przetrwanie, czuja, ze sa ztymi
rodzicami dla dzieci, ktdre przezyly. Nie uzywaja stowa depresja, bo takiego stowa nie ma w
ich rodzimym je¢zyku, ale ich dorastajace dzieci poznaja to stowo i1 jego znaczenie w

amerykanskiej szkole i kojarza je ze fzami matki lub smutkiem ojca. >

Wprowadzenie ucznia somalijskiego do szkoly

Rozdzial niniejszy stanowi wg zamystu autorow bezposrednia pomoc dla nauczycieli 1
administratorow placéwek edukacyjnych, ktérzy poszukuja sposobdéw na wprowadzenie
ucznia somalijskiego do szkoly. Zaproponowane zagadnienia maja da¢ odpowiedzi na
kluczowe pytania nauczycieli oraz przyczyni¢ si¢ do tego, by zmniejszy¢ napigcia wynikajace

z réznic kulturowych i religijnych.
1. Zapoznanie z nowym otoczeniem i szkola

Wiele dzieci somalijskich pochodzacych z wiejskich terendw ma mato doswiadczen
zwiazanych z poruszaniem si¢ w zurbanizowanym otoczeniu. Problemem moze by¢ dla nich
poruszanie si¢ po kilkupigtrowym budynku szkoty, odnalezienie odpowiedniego numeru sali
lekcyjnej, korzystanie z toalety czy umywalki. Dlatego wskazane jest, by w pierwszych
dniach nauki nowoprzybyty uczen miat wsparcie kogos, kto méwi w jego jezyku i potrafi
wyjasni¢ najpotrzebniejsze rzeczy. Male dzieci ucza si¢ szybko nowego otoczenia i nie czuja
si¢ przy tym zaklopotane, ale starsi moga odczuwal zawstydzenie w opisywanych

sytuacjach.

Roéznice klimatyczne migdzy Somalig a nowym miejscem zamieszkania sg bardzo duze, a
nowoprzybyli imigranci nie sa $wiadomi tego, jak bardzo dotkliwe moze by¢ zimno i nie

wiedza, ze trzeba si¢ zabezpieczy¢ w odpowiednie ubranie i obuwie odpowiednio wczesniej.

2 Tbidem, s. 25
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W pracy z nowoprzybylymi uchodzcami trzeba mie¢ tez Swiadomos¢, ze przybywaja oni
do nowego kraju z duzymi oczekiwaniami na temat tego, jak wspaniata bedzie nowa szkota,
jak cudowne zycie w Ameryce. W chwili przybycia okazuje si¢, ze zamiast bogactwa i
komfortu otacza ich bieda. Uczucie pojawiajacego si¢ wielkiego rozczarowania moze rodzi¢
agresje. Jesli nauczycielowi uda si¢ ,,zagospodarowaé” te uczucia, na przyktad poprzez
zachgcenie ucznia do systematycznego pisania pamig¢tnika, do ktoérego nauczyciel bedzie
rownie systematycznie dopisywal swoje uwagi, moze pomdc uczniowi przystosowaé si¢ do

nowego otoczenia i poczu¢ si¢ bardziej szczgsliwym.
2. Podanie r¢ki — prosty gest?

Jak dyrektor/ka i nauczyciel/ka maja powita¢ rodzicow 1 ucznia w szkole? Trzeba miec
swiadomos¢, ze podanie r¢ki na powitanie, moze wprawi¢ w zaktopotanie. Prawo islamskie
nie pozwala na zaden fizyczny kontakt kobiety i me¢zczyzny, jesli nie naleza oni do tych,
ktorych nie wolno nam poslubi¢ (matka, siostra, cérka, itd.). Stad, podanie reki czy dotknigcie
ramienia moga by¢ odebrane jako zawstydzajace lub wrecz naruszajace godnos¢. Dlatego

bezpieczniej jest po prostu zyczliwie si¢ u§miechnac.
3. Wieprzowina

Zgodnie z islamskim prawem jedzenie wieprzowiny nie jest dopuszczalne. Nowoprzybyli
z krajow islamskich zazwyczaj mysla, ze  wigkszos¢ amerykanskiego jedzenia jest
przyrzadzana z wieprzowing i dlatego odmawiaja jedzenia czegokolwiek poza domem. Z tego
powodu trzeba jasno ustali¢, jakie dania podawane sa w stotowce szkolnej, tak zeby dzieci
muzulmanskie mogty wybiera¢ odpowiednie dla siebie potrawy bez wieprzowiny. Czgsto to
nauczyciele sa rzecznikami uczniéw w takich sprawach. Ich zadaniem jest tez nauczenie
uczniow (i ich rodzicow) czytania 1 rozumienia nazw 1 opisOw produktow spozywczych tak,

by mogli oni rozpozna¢ wieprzowing.
4. Modlitwa

Jednym z najwazniejszych problemdéw zwigzanych ze szkolq jest dla rodzicow fakt, ze
nie zapewnia ona edukacji religijnej. Dobrze jest, gdy szkota zapewnieni miejsce, w ktorym
dzieci beda mogly odby¢ poludniowa modlitwe. Praktyke w modlitwie rozpoczynaja juz
dzieci siedmioletnie. zajmuje ona 5-10 minut, pory modtéw zaleza od islamskiego kalendarza
1 sg publikowane przez lokalne meczety. = Modlacy si¢ potrzebuja miejsca z czysta podtoga,

gdzie bedzie zapewniona prywatno$¢ 1 nie beda zwracali niczyjej uwagi. Moze by¢ to pusta
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klasa lub biblioteka. Przed modlitwa uczniowie potrzebuja skorzysta¢ z toalety, by dokonaé

rytualnych ablucji.

Modlitwa w piatek jest specjalna, prowadzona zazwyczaj przez imama. W niektorych
szkotach gimnazjalnych i $rednich rodzice moga przychodzi¢ po dzieci po to, by zabrac¢ je na
potudniowa modlitwe na zewnatrz. Dyrektor jednej ze szkét w Minneapolis uzgodnil z
rodzicami i najblizsza parafia, ze muzulmanscy uczniowie moga spotykaé si¢ na modlitwie w
kosciele o ustalonej porze w piatki. Nauczyciele i administracja szkoty nie musi ich tam

nadzorowac, jako ze modla si¢ samodzielnie.”
5. Post

Ramadan to dziewigty miesiac wedlug kalendarza ksigzycowego. W kalendarzu
gregorianskim pierwszy dzien Ramadanu zmienia si¢ co rok. Jest on pamiatka przekazania
Mahometowi Koranu przez Gabriela, boskiego postanca. Muzulmanie celebruja Ramadan,

powstrzymujac si¢ miedzy innymi od jedzenia i picia od porannej do wieczornej modlitwy.

Wazne jest zatem mie¢ $wiadomos¢ tego, ze uczniowie wyznania muzutmanskiego poszcza w
tym okresie. Kiedy dziecko konczy siedem lat jest zachecane do podejmowania préb
poszczenia. Czasem dziecko posci jeden dzien, a nastgpnego dnia je juz obiad w szkolnej
stotowce. Starsi uczniowie poszcza przez caty okres Ramadanu.

Dlatego nalezy uwzgledni¢ to w szkole i da¢ tym uczniom mozliwo$¢ przebywania
podczas obiadu w innym miejscu niz stotdwka, na przyktad w bibliotece lub pracowni
multimedialnej tak, by nie musieli patrze¢ jak inni jedza. W niektorych szkotach rodzice
razem z nauczycielami biora na siebie odpowiedzialno§¢ nadzorowania uczniéw
przebywajacych w czasie lunchu poza stotowka.

Jesli uczniowie zle si¢ zachowuja w bibliotece, nauczyciele nie powinni mie¢ Zadnych
wewngtrznych oporéw, by odesta¢ ich do stotéwki 1 tam posadzi¢. Posiadanie alternatywy:

stotowka lub biblioteka, to w koncu przywile;.
6. Lekcje wychowania fizycznego

Problem z udziatem w lekcjach WF wiaze si¢ z tym, ze lekcje te prowadzone sa

zazwyczaj w grupach koedukacyjnych. Rodzice chetnie godza si¢ na to, by ich corki

3 Tbidem, s. 33
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¢wiczyly, ale nie w obecnosci chtopcow. W obecnosci chtopcdw powinny mie¢ okryte gtowy.
Proste zabawy 1 gry sa zakazane w islamskiej tradycji.

Jesli w koedukacyjnej grupie jest na przyklad jedna muzulmanska uczennica, powinna

ona mie¢ prawo do nieuczestniczenia i obserwowania lekcji z boku. Jesli takich dziewczat
jest wiecej, powinny mie¢ prowadzone lekcje w grupie zenskiej.
Réwniez chtopcy 1 mezczyZzni musza respektowad islamskie prawo. W miejscach publicznych
powinni by¢ okryci od pgpka do tydek. Tylko w domu moga ubiera¢ si¢ swobodnie;j.
Problematyczne moze by¢ wigc wymaganie od nich tradycyjnego w naszych szkotach stroju
na WF w postaci krétkich szortéw i1 podkoszulka, stroju do ptywania lub prysznic po lekcji.
Nie tylko ze wzgledu na przekonania religijne uczniowie moga mie¢ duzy opér w korzystaniu
ze wspolnej przebieralni. Roéwniez kulturowo jest to im obce. Dlatego nauczyciele WF
powinni by¢ wyczuleni na ten fakt i w razie potrzeby zapewni¢ uczniom intymnosc.

Jednak nie wszystkie muzutmanskie uczennice i uczniowie maja ten sam stosunek do
lekcji WEF. Niektérzy, nie informujac o tym rodzicow, wcale nie majq oporow by
zachowywac¢ si¢ tak, jak inne dzieci. To wszystko zalezy od stopnia dostosowania si¢ do
nowego otoczenia.

Nauczyciele WF powinni pamigta¢ o jeszcze jednej waznej sprawie - poscie podczas
Ramadanu. Duzy wysitek fizyczny i powstrzymywanie si¢ od picia i jedzenia moga

doprowadzi¢ do odwodnienia lub wyczerpania organizmu.
7. Lekcje muzyki

Opinia, ze muzyka taczy, nie sprawdza si¢ w przypadku ucznidéw muzulmanskich.
Gleboko religijni muzulmanie uwazaja, ze zachodnia muzyka, zardwno klasyczna jak i pop,
wyraza¢ moze zaréwno duchowos$¢ chrzescijanska, jak 1 uczucia erotyczne. Z tego powodu
panuje przekonanie, ze jednoczy ona kobiety 1 me¢zczyzn, a to jest zakazane w prawie
islamskim. Dlatego wielu rodzicéw decyduje, by ich dzieci nie uczestniczyly w lekcjach
muzyki. Jesli szkola nie akceptuje takiego wyboru i wszyscy uczniowie sg zmuszani do
uczestniczenia w tych lekcjach, rodzice zazwyczaj czuja si¢ sfrustrowani 1 zaczynaja

poszukiwac innej szkoty.

Jesli w szkole jest kilku ucznidéw muzulmanskich, zamiast udziatu w lekcji muzyki,

mozna im zaproponowac spedzenie czasu w bibliotece lub na dodatkowej lekcji
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jezyka.™® W przypadku wiekszej grupy uczniéw mozna doj$é¢ do porozumienia z
rodzicami, by w tym czasie przychodzili na zmian¢ do szkoty i prowadzili z dzie¢mi
zaproponowane przez siebie zajecia. Taka otwartos$¢ szkoty na potrzeby rodzicow i

ucznidw na pewno wzmocni pozytywne wigzi migdzy domem i szkota.
. Wykorzystywanie piosenek na lekcji

Nauczyciele jezyka angielskiego jako drugiego i jezykow obcych *° wykorzystuja
czesto popularne piosenki z poprzednich dekad ze wzgledu na bogaty kontekst
historyczny i1 spoleczny zawarty w ich tekstach. Piosenki pozwalaja w przyjemny
sposob uczy¢ stownictwa, gramatyki 1 rytmu jezyka. Uczniowie je lubig 1 dlatego
wykorzystywane sg jako element motywujacy do nauki.

Jednak uczniowie pochodzacy z rodzin muzutlmanskich $cisle przestrzegajacych
prawa islamskiego moga odmoéwié¢ stuchania piosenek na lekcji. Rodziny moga nie
wyraza¢ zgody na udziat swoich dzieci w takich zadaniach. Tak jak to juz wczesniej
zostalo wyjasnione w kontekscie lekcji muzyki, przyczyng takiej postawy rodzicéw
jest przekonanie, ze piosenki zachgcaja milodziez do inicjowania kontaktow
seksualnych. Rowniez wlaczenie muzyki w czasie przerwy miedzylekcyjnej bedzie
spostrzegane w podobny sposéb. Na to rowniez nie bedzie zgody wielu
muzulmanskich rodzicow.

Jesli sprawa dotyczy jednego ucznia w klasie, nie bgdzie problemu, jesli zajmie
si¢ on innym zadaniem poza klasa w czasie, gdy pozostali bedg stucha¢ piosenki. W
przypadku, gdy sprawa dotyczy wigksze] grupy ucznidow, najrozsadniejszym
rozwigzaniem wydaje si¢ spotkanie z rodzicami i wyjasnienie im jakie piosenki sa
wykorzystywane, po co si¢ z nich korzysta i co one dajg uczniowi, jaka jest ich

wartosc.

>* Przypis autora: chodzi o jezyk angielski jako drugi, u nas bedzie to wiec jezyk polski jako drugi
W Polsce odpowiednikiem sa nauczyciele jezyka polskiego jako drugiego i nauczyciele jezykéw obcych
(przypis autora)
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9. Lekcje plastyki

W islamie zakazuje si¢ przedstawiania postaci ludzi 1 zwierzat. Stworzenie obrazu
zyjacej istoty jest spostrzegane przez Allaha jako objaw wyjatkowe] arogancji.
Dlatego w sztuce islamskiej nie pojawiajq si¢ postacie ludzi i zwierzat.

Planujac zadania dla uczniow powinno si¢ wigc uwzglednié¢ ten fakt. Uczniowie
somalijscy na pewno beda aktywnie pracowaé¢ na lekcjach, pod warunkiem, ze

otrzymymaja zadania uwzgledniajace ich obyczaje religijne.

10. Edukacja zdrowotna/ przygotowanie do zycia w rodzinie

W szkotach stanu Minnesota przedmiot edukacja zdrowotna obejmuje migdzy
innymi zagadnienia zwigzane z odpowiedzialnymi zachowaniami seksualnymi.
Przedmiot ten jest nauczany w szkotach gimnazjalnych i ponadgimnazjalnych.
Wigkszos¢ muzutmanskich rodzicéw uwaza, ze dyskusja na temat zycia seksualnego
powinna by¢ przeprowadzona w rodzinie i nalezy do obowiazkéw rodzicow.’
Zgodnie z ich przekonaniami, nadchodzi odpowiedni czas, kiedy to ojcowie
rozmawiaja o seksie z synami, a matki z dziewczetami. Szkoty musza uwzgledniad
oczekiwania i przekonania rodzicow i dlatego proponuja rézne rozwiazania. Chodzi o
to, by jasno przekaza¢ rodzicom informacj¢ na temat programu nauczania z
przedmiotu edukacja zdrowotna i da¢ rodzicom mozliwos¢ dokonania wyboru tak, by
na przyklad uczen moégt bra¢ udzial w wigkszosci zajeé, z wyltaczeniem lekcji

poswigconych edukacji seksualne;j.

11. Tematyka spoleczna i obyczajowa na lekcjach - randki

Zaproponowanie tematu lekcji, na ktorej uczniowie analizowaliby zwyczaje
zwigzane z tzw. randkami w roznych zakatkach s$wiata, moze by¢ trudnym
wyzwaniem dla nauczyciela, gdy w klasie sa uczniowie muzulmanscy. Randki sa
dopuszczalne w kulturze islamskiej, ale towarzysza im zupetnie inne okolicznosci.
Zgodnie z prawem islamu, muzutlmanska kobieta moze poslubi¢ tylko muzutmanina i

to po uzyskaniu zgody rodzicoéw. Muzulmanin moze jednak poslubi¢ muzutlmanke,

® Tbidem, s. 39
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chrzescijanke lub zydowke. Randka odbywa si¢ w obecnosci rodziny, chyba ze odbyly
si¢ juz zargczyny pary.

W zwigzku z tym, iz w tradycyjnych muzutmanskich rodzinach matzefistwo w
dalszym ciagu jest raczej wynikiem decyzji dwoch rodzin, a nie tylko danej pary,
muzulmanscy uczniowie moga czu¢ si¢ skrepowani rozmowa w klasie na ten temat.
Moze wigc warto zastanowi€ si¢ przed zaproponowaniem takiego tematu dyskusji na

lekcji.

12. Stroj

Dziewczynki Somalijki sa w trudnej sytuacji. W domu chca dopasowaé si¢ do
rodzimej kultury 1 tradycji, w szkole chcg wygladac tak, jak inne dzieci. Dziewczynki,
ktore miaty pierwsza miesiaczkg lub ukonczylty 15 lat powinny nosi¢ tradycyjny
hejab. Moze si¢ wigc okaza¢, ze muzulmanska uczennica, ktéra dotychczas ubierata
si¢. w dzinsy, pewnego dnia zatozy hejab. Warto, by nauczyciel i klasa byli
przygotowani na taka sytuacj¢. Zaskoczenie moze bowiem doprowadzi¢ do eskalacji
napigcia i konfliktu. Mozna na przyklad wczesniej przeprowadzi¢ Ilekcje o
tradycyjnych ubiorach w roéznych czesciach $wiata, zaprosi¢ na nia Somalijke lub
Somalijczyka - osobg¢ dorosta i poprosi¢ o opowiedzenie o kraju, kulturze i strojach.
Celem jest dzielenie si¢ z uczniami doswiadczeniami kulturowymi oraz uczenie ich

doceniania réznych kultur oraz szanowania odmiennosci innych oséb.>’
13. Halloween

Celebrujac wraz z uczniami Halloween, nauczyciel moze si¢ narazi¢ nie tylko
chrzedcijanskim rodzicom, ktoérych oburza udziat ich dzieci w poganskich obyczajach,
ale rdwniez rodzicom muzulmanskim. Dla dzieci somalijskich zabawa taka moze
oznacza¢ konflikt pomigdzy tym, co akceptowane jest w szkole 1 tym, czego oczekuja
rodzice. Ekscytacja dzieci zabawa w Halloween moze si¢ wyda¢ rodzicom podejrzana

1 mogg doj$¢ do wniosku, ze jest sprzeczna z ich zasadami. Trzeba mie¢ na uwadze

" 1bidem, s. 42
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14.

to, ze muzulmanskie dzieci uczestniczac w zabawie, moga mie¢ poczucie winy z

. , o« . 58
powodu niepostuszenstwa wobec rodzicéw 1 Allaha.
Prace domowe

Wspdlpraca z rodzicami dotyczaca wsparcia rodzicow w wykonywaniu przez
dziecko prac domowych jest bardzo duzym wyzwaniem, gdyz wigkszos¢ uchodzcow
nie komunikuje si¢ w jezyku angielskim 1 nie jest w stanie sprawdzi¢ jak dziecko
wykonuje prace domowa.

Poszukujac rozwiazan w niektérych szkotach, zaproponowano uruchomienie

czego$ w rodzaju gorqcej linii. Polegalo to na tym, ze nauczyciele kazdego dnia
przygotowywali liste zadan do wykonania w domu, przekazywali to thumaczom™,
ktérzy nagrywali t¢ informacj¢ na telefonicznej sekretarce. Rodzice mogli dzwoni¢ i
odstuchiwac¢ te wiadomos¢.
Nauczyciele moga rowniez proponowac takie zadania domowe, ktére wlaczaja
rodzicéw. Jeden z nauczycieli zaproponowat zglebienie tematu somalijskich
opowiesci. Uczniowie mieli poprosi¢ rodzicow o opowiedzenie historii, narysowac
ksiazeczke ilustrujaca t¢ opowies¢, a potem opisa¢ histori¢ w jezyku angielskim.
Historie byly nastgpnie czytane rodzicom przez uczniow w czasie spotkania z
rodzicami w szkole.

Niektére rodziny korzystaja z pomocy korepetytoréw, ale to zwigzane jest
oczywiscie z ponoszeniem kosztow. Czasem problemy z odrabianiem pracy domowej
majg swe zrodto w braku odpowiedniego do tego miejsca w domu i ciszy potrzebnej
do skupienia si¢ na zadaniu. Mozna wtedy zachgca¢ rodzicow do takiego
zaplanowania czasu w domu, by 1 cisza i miejsce si¢ znalazty. Najwazniejsze jest, by
za wszelka cene wilaczy¢ rodzicéw w prace skierowang na osiagnigcie sukcesu przez

ich dziecko.

58 . ., . , , . . . .
Podobny problem moze stanowi¢ dla imigrantdéw muzutmandw uczestniczenie w zwyczajowych celebracjach

chrzescijanskich gigboko zakorzenionych w kulturze polskiej, na przyktad Wigilii klasowej lub zabawie
karnawatowej (przypis autora)
** W polskiej szkole moze to by¢ asystent jezykowy (przyp. autora)
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15. Rasa

Problemy zwiazane ze stereotypami 1 uprzedzeniami rasowymi 1
narodowosciowymi moga pojawia¢ si¢, gdy grupa ucznidw jest zrdznicowana
etnicznie. W jednej ze szkot, w ktorej jest duza grupa uczniéw z Somalii, ustyszano
jak ci uczniowie moéwiac o Afroamerykanach uzywali bardzo negatywnie
nacechowanego okreslenia ,,nigger”. Kiedy nauczyciel rozpoczat z nimi rozmow¢ na
ten temat, okazalo si¢, ze nie mieli oni $wiadomosci tego, ze jest to okreslenie
obrazliwe. Thlumaczyli, iz podobnego stowa ,negro” uzywali uczniowie
hiszpanskojezyczni, stad wyciagneli wnioski, ze podobnie brzmiace slowa oznaczaja

to samo.

Historia Somalijki, na ktorej grupa uczennic — bialych Amerykanek — probowata
wymusi¢ pieniadze, pokazuje jak fatwo jest mtodemu cztowiekowi uprzedzi¢ si¢ do
catej populacji, cho¢ przeciez dokuczyly mu tak naprawde trzy osoby.

Ludzie przybywajacy z kraju homogenicznego etnicznie moga mie¢ problem z
rozumieniem wieloetnicznosci i wielokulturowosci w spoteczenstwie 1 ztozonosci
spraw z nimi zwigzanych. Jesli somalijski uczen przychodzi do szkoty, w ktorej
powazna wigkszo$¢ uczniéw to biali, doswiadcza emocji zwiazanych z napigciem
rasowym. Moze tez mie¢ trudnosci ze zrozumieniem przyczyn dyskryminacji i

motywacji osob dyskryminujacych innych.
16. Gesty

Gesty moga by¢ zroédtem nieporozumien 1 konfliktow. Jesli, na przyktad
nauczyciel lub uczen przywotuje Somalijczyka, podnoszac palec wskazujacy 1 kiwajac
nim, obraza t¢ osob¢. Wznoszenie palca wskazujacego to gest, jaki mozna wykonad
tylko w stosunku do psa. Ludzi przywotuje si¢, machajac otwarta dtonia.

Gest ,,kciuki w gore” jest odbierany w Somalii jako obsceniczny. Mruganie do
kogos przeciwnej plci kojarzone jest z agresja. Wskazywanie innej osoby butem lub

podeszwa jest wyrazem bycia bardzo niegrzecznym wobec tej osoby.
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Wplyw doswiadczen uchodzezych na uczniow somalijskich

Autorzy wskazuja na nastgpujace problemy, ktére wynikaja bezposrednio z doswiadczen

uchodZczych ucznidw. Sa to:
e problemy zwiazane z dyscypling w klasie.
e zespol stresu pourazowego,
e stosunek do wlasnosci prywatnej,
e brak respektu chtopcow dla dziewczat,
e Dbojki,
e brak poczucia bezpieczenstwa,
o konflikty we wtasnej grupie spoteczne;.

Powyzsza lista probleméw pokazuje, ze te do§wiadczenia bgda miaty niewatpliwy wptyw na

zycie szkolne.

Dyscyplina

Jednym z problemdéw w pracy z uchodzcami moze by¢ dyscyplina. Doswiadczenia jednej
ze szkot w Minneapolis pokazaly, ze najskuteczniejszym sposobem poradzenia sobie z tym
problemem byla bliska wspdtpraca z rodzicami. W pewnym momencie zdecydowano si¢
zaprosi¢ do szkoly wszystkich somalijskich rodzicdw. Zachg¢cono ich do przyniesienia
jedzenia, ktorym mogliby si¢ podzieli¢ z innymi uczestnikami spotkania. Dyrekcja zadbata o
to, by na spotkaniu byl nauczyciel dwujezyczny, postlugujacy si¢ zarowno jezykiem
somalijskim, jak i angielskim. Dyrektor wyjasnil, na czym doktadnie polegaty problemy i
jakie sa zasady obowiazujace w szkole. Scista wspolpraca z rodzicami wyeliminowata wiele
sytuacji konfliktowych. Nauczyciele mogli tez lepiej pozna¢ ucznidw 1 nauczyli si¢
rozwigzywac spory zanim doszto do eskalacji emocji i bdjki. Praca wychowawcza z duza
grupa 1 malymi grupami, praca indywidualna z uczniami nad kontrolg zto$ci przyniosty

wymierne pozytywne efekty.
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Zespol stresu pourazowego

Zespot stresu pourazowego to efekt przezycia momentow, kiedy wystapito bardzo realne
zagrozenie zycia. W publikacji Guide to Working with Young People Who Are Refugees
(1996), Przewodnik do pracy z mlodymi uchodzcami) definiuje si¢ zespot stresu pourazowego
jako lek wywotany przez bycie w sytuacji zagrozenia zycia lub wielkiego niebezpieczenstwa,
kiedy to ofiara nie miala wptywu na swoja sytuacje.®® Opisane sa réwniez zachowania, czgsto
wystepujace u uczniow, ktorzy przezyli wojne. Ci mlodzi ludzie majq tak wysoki poziom
lgku, Zze trudno im zapanowac¢ nad swoimi emocjami, tatwo do$wiadczaja silnej irytacji, majq
trudnosci w radzeniu sobie z frustracjq i stresem, a co za tym idzie, posiadaja obnizong
kontrole zachowan impulsywnych i agresywnych.®!

Trudno opisa¢ wszystkie szczegély, ale warto, by nauczyciele majacy do czynienia z
uchodzcami, zainteresowali si¢ tym zagadnieniem, bo istnieje realna szansa, ze spotkajq sig¢
w szkole z uczniami cierpiacymi na te dolegliwosci, przepelnionymi Igkiem i1 strachem.
Objawow jest wiele. Sa wsrod nich migdzy innymi: przymus powracania do traumatycznych
przezy¢, trudnosci z koncentracja uwagi, mysleniem 1 zapamigtywaniem; unikanie sytuacji
niosacych niepokoj, wycofanie emocjonalne, Igk przed obcymi, Igk przed byciem samemu;
Igk przed ciemnymi pomieszczeniami, nieustanna gotowo$¢ do obrony przed
niebezpieczenstwem, brak zaufania do innych, dolegliwosci psychosomatyczne, na przyktad
bole glowy.

Wydaje si¢, ze w przypadku takich probleméw wskazany jest jednak kontakt ze specjalista,
ktory wskaze nauczycielowi, jak radzi¢ sobie w klasie z uczniami tak do§wiadczonymi przez

los.

Whioski pedagogiczne

Nauczyciele pracujacy z uchodZzcami z Somalii staja w klasie wobec wielu wyzwan.

Wydaje sig, ze problemy koncentrujq si¢ wokot trzech nastepujacych zagadnien.

1. Potrzeba porzqdku i przestrzegania zasad na lekcji

% Guide to Working with Young People Who Are Refugees. 1996, Victorian Foundation for Survivors of
Torture Inc. Za: ibidem, s. 52-53
®! Za: ibidem, s. 53
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Nie wszyscy somalijscy uczniowie nabyli te umiejetnosci. W zwiazku z tym warto, by kazdy
nauczyciel okreslit zasady i jasno stawiat granice. Najwazniejsze punkty powinny by¢ na state

wypisane w widocznym miejscu.
2. Braki w umiejetnosciach/ stabe osiqgniecia

Istotne jest motywowanie ucznia do podejmowania wysitku, chwalenie, gdy

osiaga choc¢by drobny sukces.
3. Praca indywidualna czy grupowa

Somalijczycy lubia przebywacé z innymi, ich kultura i do tego zachgca i dlatego
beda mie¢ duze korzysci z pracy w grupie. Jednak wskazane jest wspieranie ich

rowniez w ¢wiczeniu umiejetnosci pracy indywidualne;.

Uczniowie moga mie¢ trudno$¢ z rozréznieniem wspoOlpracy i $ciagania. Na to
nauczyciele powinni zwroci¢ uwage. Kopiowanie pracy domowej czy
konsultowanie odpowiedzi w czasie testu, dla niektérych moze byc
dopuszczalnym zachowaniem wynikajacym z checi przetrwania, poczucia
zagrozenia w przesztosci. Poza tym podejmowanie indywidualnych wyzwan przez
osoby pochodzace z somalijskiej kultury kolektywnej jest nie lada wyzwaniem dla
nich. W ich kulturze nie przywigzuje si¢ wagi do odpowiedzialnosci
indywidualnej. Dlatego uczniowie ci beda potrzebowali wielu ¢wiczen w pracy

indywidualne;.

Wyzwania dla nauczycieli

Nauczyciele pracujacy z uczniami z Somalii maja wiele pytan, na ktore trudno im znalez¢
odpowiedzi. Mozna ich poszukiwaé poprzez poznawanie kultury somalijskiej 1 tradycji
islamskiej, poznawanie bardziej systemowe lub dorazne 1 wyrywkowe. Wydaje sig, ze
wilasnie to drugie podejscie, skoncentrowane na przypadkowej obserwacji rdznic
kulturowych, moze prowadzi¢ nauczycieli do wyciagania wnioskoéw obarczonych duzym
btedem, a w konsekwencji prowadzi¢ do wielu nieporozumien pomigdzy pedagogami i ich
uczniami. Tak zwane obiegowe opinie biora si¢ z braku rzetelnej informacji i wiedzy na temat

tego, kim tak naprawde sa somalijscy uczniowie.
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W najblizszych dekadach bedzie coraz wigcej réznorodnosci kulturowej 1 nauczyciele
powinni poszerza¢ horyzonty, poszukujac rzetelnej wiedzy o innych kulturach. Kazdy z nas
musi odpowiedzie¢ sobie na pytanie czy chce pozosta¢ w punkcie wyjscia, nie zmieniajac nic,
czy tez chce mie¢ wptyw na proces zachodzacych zmian, ktorych celem jest lepsza przyszitosé

.y 2
naszych uczniéw.’

Wiele osdb, ktore nie miato licznych kontaktow z innymi kulturami, spostrzega $wiat
jednowymiarowo, poprzez pryzmat wilasnej kultury. Mysla, ze wszyscy sa generalnie tacy
sami 1 odrzucaja inne punkty widzenia. Doswiadczenia pokazuja , ze w dzisiejszej
wieloetnicznej szkole trudno jest utrzymac porzadek oparty na takim zalozeniu. Nie mozna
stwarzac sytuacji, w ktdrej tylko jedna kultura wigkszos$ci, ma by¢ ta idealng i jedyna. Jest to
ogromne wyzwanie dla szkoty, ktora ma uczy¢ wartosci 1 modelowa¢ zachowania. Pytanie

pozostaje wigc aktualne dla kazdego nauczyciela: czy chce podjac to wyzwanie?
Zastosowanie dobrych praktyk w warunkach szkoly polskiej

Autorzy poradnika Accomodating and Educating Somali Students In Minnesota Schools daja
kilka wskazdwek, ktére maja by¢ dla nas drogowskazami do wtasnych poszukiwan. Wydaje
si¢, ze poruszone przez nich zagadnienia nie odnosza si¢ tylko do uczenia uchodzcow z
Somalii. W wielu punktach sg przeciez spdjne z uczeniem réznych grup imigrantow i
uchodzcow. Cudzoziemcy, ktérych w polskich szkotach spotykamy, czesto sq muzutmanami.
Dlatego warto zastanowi¢ sie, co z omowionego poradnika mozna przelozy¢ na warunki w
naszych szkotach i jak wykorzysta¢ sprawdzone gdzie indziej pomysty. Wydaje si¢ tylko, ze
elementem niezbgdnym jest otwarto$¢ nauczycieli, dyrektoréw szkot 1 ich decyzja o podjeciu

ryzyka poszukiwania nowych rozwiazan.

52 Tbidem, s. 69
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Jolanta Wasilewska- Laszczuk, Malgorzata Zasunska

Jak wspomoc ucznia cudzoziemskiego w nauce —

przyklady dobrych praktyk z USA

Zaproponowany schemat instrukcji jest thumaczeniem narzedzia stosowanego w Glen
Haven Community Development Center w Greensboro, USA.® Instrukcja w jezyku
angielskim zostala opracowana przez Kathryn Prater, profesor Uniwersytetu Polnocne;j
Karoliny w Greensboro i ma by¢ stosowana w pracy uzytkownikami jezyka angielskiego jako
drugiego. W zwiazku z tym, z powodzeniem nadaje si¢ do zastosowania w szkole w pracy z

uczniem zaczynajacym si¢ postugiwac jezykiem polskim jako drugim.

I Badz klarowny.
e Udzielaj wsparcia.
o Ucz - wyjasniaj i demonstruj jak wykorzysta¢ dang
umiejetnosc, stowo lub pojecie.
o Cwicz - pomagaj i badz przewodnikiem.
o Stosuj - udzielaj informacji zwrotne;.
e II Dostosuj swoje dzialania.
» Parafrazuj — powtorz tres¢ tekstu jezykiem dziecka (wraz z pomocami
wizualnymi).
=  Wykorzystuj ilustracje, wykresy, zdjgcia — jeden obraz jest warty
tysigc stow (obrazki z Google).

*  Mysl glosno — mow o tym, jak dochodzisz do rozumienia tresci i

sensu:
» Kiedy zobaczylam zdjecie... ... ... pomyslatam sobie, ze..............iw
taki sposob zrozumiatam zwiqzek pomiedzy...........d...............

» Ksiazka/ ilustracja

o Omawiaj ilustracj¢ 1 tekst.

5 Volunteer Training Manual, Glen Haven Community Development Center, Greensboro, USA, 2009.
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o Wskazuj 1 nazywaj wazne rzeczowniki i czasowniki,

pokazuj szyk wyrazéw — wszystko, co jest wazne w

tekscie.

= (Czytanie interaktywne

o

O

Rozmawiaj o tym, co zostato przeczytane.

Podsumowuj — odnajdz sens w tekscie.

= Poszerzaj stownictwo

o

o

@)

Mow o stowach kluczowych w kontekscie.
Definiuj stowa, uzywajac jezyka dziecka.
Pokazuj ilustracje lub przedmioty wspomagajace
rozumienie stow.

Rysuj.
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